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 يجب الاهتمام بالأطفال ذوى صعوبات التعلم في جميع المراحل الدراسية خاصة المرحلة الابتدائية ، لان عدم الاهتمام يؤدي إلي ارتفاع نسبة الفشل المدرسي0 وتعتبر القراءة هي مفتاح العلم و السبيل لنجاح الفرد في المدرسة والحياة وان إكسابه المهارات الأساسية للقراءة،  يجعله يستوعب ما يقرأ ويفهمه فهمًا سليمًا ، وتهتم هذه الدراسة، بتحسين بعض المهارات الأساسية للقراءة للأطفال  ذوى صعوبات التعلم استنادا إلي استراتيجيات  الذكاءات المتعددة
مشكلة الدراسة :
تشير الدراسات ان 20%من أطفال العالم يعانون صعوبات التعلم ،10%من مجموع الأطفال يعانون من عسر القراءة
أهداف الدراسة:

تهدف الدراسة  لإعداد برنامج لتحسين بعض المهارات الاساسيه للقراءة  باستخدام  استراتيجيات الذكاءات المتعددة لذوى صعوبات التعلم والتأكد من فاعلية هذا البرنامج
أهمية الدراسة:

بناء برنامج  قائم علي  استراتيجيات الذكاءات المتعددة لتحسين المهارات الاساسيه للقراءة للأطفال ذوى صعوبات التعلم.
عينة الدراسة : (20 ) تلميذ وتلميذة ، أعمارهم ما بين(11-12) ؛ قسمت لمجموعتين:تجريبية و ضابطة .
 أدوات الدراسة استخدمت الدراسة:اختبار للذكاء لجودا نف ها ريس.                  ترجمة/ محمد فرغلي (2004)،. مقياس المستوي الاجتماعي / الاقتصادي .               إعداد/الباحث،مقياس الكشف عن صعوبات التعلم للاطفال اعداد /الباحث،                                                                                  مقياس  صعوبات تعلم القراءة إعداد/ الباحث ،وبرنامج لتحسين بعض المهارات  .                                                                                                     ا الأساسية للقراءة باستخدام إستراتيجيات الذكاءات المتعددة اعداد / الباحث
نتائج الدراسة
أسفرت النتائج عن فاعلية برنامج  لتحسين بعض المهارات الأساسية للقراءة باستخدام استراتيجيات الذاكاءات المتعددة للأطفال ذوى صعوبات التعلم من أفراد العينة التجريبية مقارنة بأفراد المجموعة الضابطة .أيضا أشارت النتائج إلى استمرار أثر فاعلية البرنامج المستخدم في تحسين بعض المهارات الأساسية للقراءة   للأطفال ذوى صعوبات التعلم بعد انتهاء فترة المتابعة والتي قدرت ب (45 ) يوم .
 الكلمات المفتاحية                                                 Key Words
المهارات الأساسية للقراءة essential reading skills
الذاكاءات المتعددة                                      of multiple intelligences
صعوبات التعلم Learning disabilities
المقدمة :

 يعد الاهتمام بالأطفال ذوى صعوبات التعلم امرأ في غاية الأهمية إلا إن هذه الفئة لم تحظ بالاهتمام والرعاية على الرغم من كثرة أعدادهم ضمن الصف العادي وفي المراحل الدراسية كلها بدءاً من المرحلة الابتدائية ، و أن عدم الاهتمام بهم من أهم أسباب ارتفاع نسبة الهدر التعليمي ، ولاسيما في المرحلة الابتدائية وقد حظيت هذه الفئة اهتماماً على المستويين العالمي والعربي ، إلا أنها لم تحظ بمثل ذلك الاهتمام في المستوى التعليمي في مصر .
 ويشير جيمس كاتيلو james catello (1999) إلى أن صعوبات التعلم لدى تلاميذ المدرسة الابتدائية تمتد معهم لتنتقل إلى المراحل الدراسية التالية مما يستدعى ضرورة الاهتمام بالعمل على علاج تلك الصعوبات أو التخفيف من حدتها لدى أطفال هذه المرحلة0

                                                (جيمس كاتيلو james catello،1999:12)
ويرى ( سامي عبد الله رزق ،2006) أن القراءة عملية تفكير معقدة، تشمل تفسير الرموز المكتوبة (الكلمات والتراكيب)، وربطها بالمعاني، ثم تفسير تلك المعاني وفقاً لخبرات القارئ الشخصية.وبناءً على ذلك فإن القراءة تتضمن عمليتين متصلتين الأولى : ميكانيكية: والثانية:عقليــــــة ومن المهم أن نعلم طلابنا مهارات القراءة المختلفة في حياتهم المدرسية، التي تركز أساساً على مهارة التعرف، والتي تتضمن مهارات عدة؛ مثل حركات العين واستخدام السياق في التعرف على الكلمة وفهمها.و الذاكرة.وكذلك مهارة الفهم، والتي تتضمن مهارات عدة؛ مثل إعطاء الرمز معناه، والقدرة على فهم وحدات فكرية، وفهم الكلمات في سياق، واختيار المعنى الملائم، والقدرة على الاستنتاج وتخمين المعاني ومهارة النطق وهي سلامة إخراج الحروف من مخارجها0.
                                                           ( سامي عبد الله رزق ،2006)

ولعل السبيل الوحيد لنجاح الفرد في المدرسة والحياة هو إكسابه المهارات الأساسية للقراءة، مما يمهد له السبيل لكي يستوعب ما يقرأ ويفهم ما يقرأ فهمًا سليمًا، وهذا ما يؤثر بشكل إيجابي في تنمية شخصيته وصقلها، لأنه يقرأ  ويدرك ما يقرأ، ويصل من خلال قراءاته السليمة إلى الأفكار التي يريد الكاتب أن ينقلها إليه0
                                                                (مصطفى فهيد ، 1998)
لذلك كان لزاما على القائمين و المهتمين بمجال تعليم اللغة العربية أن يبذلوا ما بوسعهم لمعرفة ما هو جديد ومفيد من النظريات والآراء التي تحاول فهم فلسفة وطريقة اكتساب المعرفة وتنمية المهارات وزيادة التحصيل واكتساب اللغة، ومن النظريات التي لها عظيم الأثر في ميدان التربية التعليم نظرية الذكاءات المتعددة لـGardner فهي واحدة من نظريات الذكاء الحديثة رواجا  في ميدان التعليم والتعلم والتطبيقات التربوية  وفيها يرفض جاردنر فكرة الذكاء الواحد كدال على الطاقة العقلية مؤكدا على وجود العديد من القدرات العقلية المستقلة إلى حد ما لدى الفرد، لكل منها خصائصه وسماته الدالة علية ،وقد أطلق علية مسمى الذكاءات البشرية وان هذه الذكاءات تلعب  فيها الأطر الثقافية دورا مهما حيث أنها تكون نشيطة وفعالة بناء على قيم المجتمع والفرص المتاحة في البيئة الثقافية التي يعيش فيها الفرد، وكذلك تتأثر بقدرات الفرد الشخصية وعلي ذلك فان هذه النظرية تهدف إلي أن تتناسب طرق التعلم المستخدمة من قبل المعلم مع قدرات وذكاءات الأطفال المختلفة وتعطي المعلم بدائل جيدة لطرق التعلم التي تتناسب مع كل طفل علي حدة0
                                                       (محمد رياض،2004:  17)
وقد أقدم الباحث على إجراء هذه الدراسة، لتحسين بعض المهارات الأساسية للقراءة للأطفال ذوى صعوبات التعلم استنادا إلي نظرية في الذكاءات المتعددة بعد الاسترشاد بالبحوث والدراسات السابقة  في هذا المجال .
مشكلة الدراسة :
 1- تشير بعض الدراسات إلي ان حوالي 20%من الأطفال في العلم يعانون من احد إشكال صعوبات التعلم وان10%من مجموع الأطفال يعانون مما يعرف بعسر القراءة.

                                                         (بطرس حافظ بطرس،13:2009)

 كما اختلفت الدراسات في تحديد نسبة انتشار صعوبات تعلم القراءة بين الأطفال ففي حين تشير بعض الدراسات إلي إن هذه النسبة تتراوح ما بين 5-10 فان الجمعية الأمريكية للأطباء النفسيين تقدر نسبتهم بحوالي 4%من الأطفال في عمر المدرسة.

                                                          (sadock,Kaplan, 1988:155)
ومن الملاحظ أنة لا يوجد إحصاءات في مصر يمكن الاعتماد عليها في تحديد نسبة الأطفال الذين يعانون من صعوبات التعلم.

2-  كما تكمن خطورة مشكلة صعوبات التعلم في انتشارها لدي قطاع عريق من الأطفال الذين يتمتعون بمستوي عادي  وقد يكون مرتفعا من حيث القدرات والإمكانات الجسمية والحسية والعقلية إلا إن معدل "إنتاجيتهم  التحصيلية " يكون اقل من ذلك بكثير وهو  ما يطلق علية التباعد الواضح بين إمكاناتهم ومن ثم ما يتوقع منهم  وما يؤدون بالفعل وهو ما قد يؤدي بغير التخصصين إلي تفسير هذه الصعوبات علي نحو خاطئ بأنها مظهر من مظاهر تدني الاستعدادات العقلية أو الخلط بينها وبين التأخر الدراسي وذلك دون اتخاذ الإجراءات الكفيلة بالتشخيص الدقيق للمشكلة. وحيث أن الأطفال ذوي صعوبات التعلم يمتلكون بعض الذكاءات المرتفعة  وفقا لنظرية الذكاءات المتعددة والتي تظهر بوضوح في بعض المجالات مثل الرسم والموسيقى والتربية البدنية والتمثيل والتي قد تتفوق على مثيلاتها لدى أقرانهم العاديين , ورغم ذلك لم يستفد  منها المعلمون في تحسين مستوى التعليم الأكاديمي لدى هؤلا الأطفال ،حيث أن أساليب التدريس الحالية للاطفال ذوي صعوبات التعلم تعتمد علي أساليب التدريس التقليدية والتي تهمل جوانب القوة لديهم.
                                  ( Weinstein,1999:14  Stolowitz,1995&)

فان البحث الحالي سوف يعتمد علي برنامج قائم علي استخدام استراتيجيا ت التدريس الخاصة بنظريه الذكاءات المتعددة والكشف عن أثر هذا البرنامج وفعاليته في تحسين مهارات القراءة الاساسيه لذوى صعوبات التعلم من تلاميذ المرحلة الابتدائية
 ومن هنا يمكن صياغة مشكلة الدراسة في التساؤلات الآتية:
1-هل توجد فروق بين متوسطي  درجات  الأطفال بالمجموعة التجريبية
في القياسين القبلي والبعدي لمقياس صعوبات التعلم في القراءة في اتجاه القياس البعدي.

2- هل توجد فروق بين متوسطي درجات  الأطفال بالمجموعة  الضابطة في القياسين القبلي والبعدي لمقياس صعوبات التعلم في القراءة.

3-هل توجد فروق بين رتب متوسطات  درجات  الأطفال بالمجموعتين التجريبية والضابطة في القياسين القبلي والبعدي لمقياس صعوبات التعلم في القراءة في اتجاه إفراد المجموعة التجريبية.

 4-هل توجد فروق بين متوسطي  درجات  الأطفال بالمجموعة التجريبية في القياسين والبعدي والتتبعي لمقياس صعوبات التعلم في القراءة.

أهداف الدراسة

يمكن تحديد أهداف الدراسة الحالية فيما يلي:
إعداد برنامج لتحسين بعض المهارات الاساسيه للقراءة  باستخدام  استراتيجيات الذكاءات المتعددة للأطفال ذوى صعوبات التعلم والتأكد من فاعلية هذا البرنامج بما يتضمنة من انشطة وفنيات واستراتيجيات تم استخدامها.
أهمية الدراسة:

يحاول الباحث من خلاله بناء برنامج قائم علي استراتيجيات التدريس الخاصة بنظرية الذكاءات المتعددة لتحسين المهارات الاساسيه للقراءة لدي عينه من الأطفال ذوى صعوبات التعلم و يمكن تحديد أهمية الدراسة الحالية في النقاط الآتية :

الأهمية النظرية  :
يكمن الجانب الأول لأهمية هذه الدراسة في تناولها صعوبات التعلم من منظور معرفي ، وهذا المنظور من الجوانب النادرة في الدراسات السيكولوجية وبالتالي زيادة الرصيد السيكولوجي للمتغيرات موضوع الدراسة .
الأهمية التطبيقية :

تساعد نتائج هذه الدارسة في توعية المعلمين والتربويين القائمين بالعمل مع التلاميذ علي أهمية استخدام استراتيجيات نظرية الذكاءات المتعددة , عند إعداد الدروس.لذوي صعوبات التعلم.
الدراسات السابقة:

عرض الباحث الدراسات السابقة وفقا لمحورين هما:

المحور الاول  دراسات تناولت الكشف عن صعوبات التعلم في القراءة والمشكلات المرتبطة بها لدي الأطفال
دراسة:مارلين Marlin  (2000   ) هدفت الي مدي قابلية بعض البرامج التعليمية المقترحة لعلاج هذه الصعوبات.وتكونت عينة الدراسة من (60)تلميذ وتلميذة تم اختيارهم عشوائيا من أربعة مدارس ابتدائية بواقع (15) طفلا من كل مدرسة.وشملت الدراسة الأدوات التالية: اختبارات (الينوى) كشفت النتائج عن أن صعوبات القراءة كانت شائعة بين أطفال المجموعة العينة كما أشارت النتائج إلي وجود فرق ذات دلالة إحصائية بين الأطفال المجموعة التجريبية وأطفال المجموعة الضابطة في تبيين مستواهم القرائي بعد تطبيق البرنامج التعليمي لصالح المجموعة التدريبية ومما أكد فاعلية هذا البرنامج التعليمي في علاج صعوبات القراءة

دراسة نحمده محمد حسن محمد(2012)هدفت الدراسة ألي خفض صعوبات التعلم في القراءة لدي تلاميذ المداس الابتدائية وتكونت عينة الدراسة من(20) تلميذا وتلميذة من الصف الثالث الابتدائي، من الذين لديهم صعوبات التعلم في القراءة، و أعمارهم الزمنية ما بين (8-9)سنوات قسمت إلي مجموعتين تجربيه وتتكون من (10) تلاميذ وأخري ضابطة وتتكون من  تلاميذ(10) وشملت الأدوات التالية:  اختبار رسم الرجل للذكاء لجود انف  هاريس  و مقياس فرز حالات صعوبات التعلم /ترجمة مصطفي كامل ومقياس صعوبات تعلم القراءة أعداد/ الباحثة وبرنامج التعلم النشط أعداد/ الباحثة وأشارت النتائج ألي خفض صعوبات تعلم القراءة لدي تلاميذ المرحلة الابتدائية من أفراد العينية  التجريبية مقارنة بأفراد المجموعة الضابطة

المحور الثاني: دراسات اهتمت بإعداد برامج الذكاءات المتعددة لتحسين  المهارات الأساسية للقراءة للاطفال ذوي صعوبات التعلم د راسة " لوى ، وزملاؤه) Lowe , et al  2001) و هدفت الدراسة الي معرفة مدى فعالية الأنشطة وأساليب التدريس القائمة على نظرية الذكاءات المتعددة فى تحسين مهارات القراءة لدى عينة من الأطفال في عمر ما قبل المدرسة وأيضاً اطفال الصفين الأول والرابع الابتدائي والتي ترجع إما لصعوبات تعلم ، أو لمشكلات صحية ، و استخدمت الادوا ت التالية:عدة استراتيجيات تعليمية قائمة كلها على نظرية الذكاءات المتعددة ، و كشفت نتائج القياس البعدي عن وجود تحسن كبير لدى جميع أفراد العينة في مهارات القراءة والكتابة والاستماع مقارنة بنتائج القياس القبلي بما يعنى أن أساليب التدريس المنبثقة عن نظرية الذكاءات المتعددة قد أدت إلى تحسين مهارات القراءة والكتابة لدى جميع أفراد العينة بما في ذلك الأطفال الذين يعانون من صعوبات التعلم .
- دراسة بورمان Burman  ( 2005) هدفت الدراسة إلى الكشف عن اثر برنامج قائم على نظرية الذكاءات المتعددة في تحسين مهارات القراءة لدى تلاميذ الصف الأول الابتدائي تم تحديد  مشكلة الصعوبة في تذكر المفردات اللغوية وشملت الدراسة الأدوات التالية: استبيانات طُبقت على الوالدين و الأطفال و من خلال القياس القبلي لاختبار المهارات الأساسية في القراءة ركز الباحث على حلين : زيادة الدعم و المشاركة الو الدية و الذكاءات المتعددة . مع تطبيق الذكاءات المتعددة و زيادة المشاركة الوالدية , وأسفرت النتائج إلى تحسن في تذكر الأطفال للمفردات اللغوية.
تعقيب عام علي الدراسات السابقة:

1- الأطفال من ذوي حالات صعوبات التعلم القرائي تعود أسباب صعوباتهم إلي  صعوبات في مهام سعة الذاكرة وصعوبات في الإدراك والانتباه والذاكرة واضطرابات السلوك الاجتماعي والانفعالي.

2- جميع البحوث والدراسات هدفت لإعداد برامج لتحسين الأداء القرائي أو  تحسين المهارات الأساسية للقراءة باستخدام  استراتيجيات  الذكاءات المتعددة
3- اتفقت جميع  نتائج الدراسات على فاعلية برامج الذكاءات المتعددة لتحسين المهارات الأساسية للقراءة للأطفال ذوي صعوبات التعلم

فروض الدراسة :

1-توجد فروق ذات دلاله إحصائيا بين متوسطي  درجات  الأطفال بالمجموعة التجريبية
في القياسين القبلي والبعدي لمقياس صعوبات التعلم في القراءة في اتجاه القياس البعدي.

2- لا توجد فروق ذات دلاله إحصائيا بين متوسطي درجات  الأطفال بالمجموعة  الضابطة في القياسين القبلي والبعدي لمقياس صعوبات التعلم في القراءة.

3- توجد فروق ذات دلاله إحصائيا بين رتب متوسطات  درجات  الأطفال بالمجموعتين التجريبية والضابطة في القياسين القبلي والبعدي لمقياس صعوبات التعلم في القراءة في اتجاه إفراد المجموعة التجريبية.

 4- لا توجد فروق دلاله إحصائيا بين متوسطي  درجات  الأطفال بالمجموعة التجريبية في القياسين والبعدي والتتبعي لمقياس صعوبات التعلم في القراءة

منهج الدراسة واجراتها: دراسة شبه تجريبية
عينة الدراسة :

تكونت عينة الدراسة الحالية من (20 ) من تلميذا وتلميذة، من الصف السادس الابتدائي من الذين لديهم مستويات مرتفعة من ذوي صعوبات التعلم في القراءة، ممن تتراوح أعمارهم الزمنية ما بين(11-12) سنوات ؛ حيث تم تقسيمهم إلى مجموعتين:
المجموعة التجريبية : وتتكون من (10 ) تلميذ وتلميذة..

المجموعة الضابطة : وتتكون من (10 ) تلميذ وتلميذة .
هذا وقد تم تقديم البرنامج لأفراد المجموعة التجريبية دون الضابطة .

من حيث العمر الزمني : قام الباحث بمقارنة العمر الزمني لأفراد المجموعتين التجريبية والضابطة باستخدام اختبار مان ويتني.
جدول ( 1) دلالة الفروق بين متوسطا رتب درجات الأفراد
بالمجموعتين التجريبية والضابطة على متغير العمر الزمني

	اسم المجموعة
	ن
	المتوسط الحسابي
	الانحراف المعياري
	متوسط الرتب
	مجموع الرتب
	قيمة U
	قيمة Z
	مستوى الدلالة

	تجريبية
	10
	8.63
	0.329
	11.56
	11.56
	39.7
	0.799


	غير دالة

	ضابطة
	10
	8.54
	0.333
	9.55
	9.55
	
	
	


يتضح من الجدول السابق عدم  وجود فروق دالة إحصائيا بين متوسطي رتب درجات إفراد المجموعتين التجريبية والضابطة علي متغير العمر الزمني

2-من حيث المستوى الاجتماعي الاقتصادي :قام الباحث بتطبيق مقياس المستوى الاقتصادي والاحتماعي والثقافي للأسرة المصرية ( إعداد / الباحث ) على أفراد المجموعتين التجريبية والضابطة ،ثم قارن بينهما باستخدام اختبار مان ويتني.

جدول ( 2) دلالة الفروق بين متوسطا رتب درجات الأفراد
بالمجموعتين التجريبية والضابطة على متغير المستوي الاجتماعي الاقتصادي
	اسم المجموعة
	ن
	المتوسط الحسابي
	الانحراف المعياري
	متوسط الرتب
	مجموع الرتب
	قيمة U
	قيمة Z
	مستوى الدلالة

	تجريبية
	10
	44.4
	2.592
	11.10
	111
	45
	0.461
	غير دالة

	ضابطة
	10
	43.8
	2.997
	9.90
	99
	
	
	


يتضح من الجدول السابق عدم وجود فروق دالة إحصائيا بين متوسطي رتب درجات أفراد المجموعتين التجريبية والضابطة على متغير المستوى الاجتماعي الاقتصادي.

3-من حيث مستوي الذكاء : قام الباحث بتطبيق  مقياس جود انف هاريس للذكاء(تقنين/ محمد علي فرغلي ،2004)علي أفراد المجموعتين التجريبية والضابطة بين متوسطي درجتهما  باستخدام اختبار مان ويتني.
جدول (3)دلالة الفروق بين متوسطات رتب درجات الأفرادبالمجموعتين
التجريبية والضابطة علي متغير الذكاء
	
	ن
	المتوسط الحسابي
	الانحراف المعياري
	متوسط الرتب
	مجموع الرتب
	قيمة U
	قيمة Z
	مستوى الدلالة

	تجريبية
	10
	100.4
	4.740
	11.30
	113
	42
	0.607
	غير دالة

	ضابطة
	10
	99.7
	4.196
	9.70
	97
	
	
	


يتضح من الجدول السابق عدم وجود فروق دالة إحصائيا بين متوسطي رتب درجات أفراد المجموعتين التجريبية والضابطة علي متغير الذكاء.
4- من حيث مستوي الكشف عن الأطفال ذوي صعوبات التعلم: قام  الباحث بمقارنة متوسطات رتب درجات المجموعتين التجريبية والضابطة علي مقياس الكشف عن الأطفال ذوي صعوبات التعلم (إعداد/الباحث) باستخدام اختبار ما ويتني
جدول ( 4)دلالة الفروق بين متوسطات رتب درجات الأفراد بالمجموعتين التجريبي

والضابطة علي مقياس الكشف عن الأطفال ذوي صعوبات التعلم

	اسم المجموعة
	ن
	المتوسط الحسابي
	الانحراف المعياري
	متوسط الرتب
	مجموع الرتب
	قيمة U
	قيمة Z
	مستوى الدلالة

	تجريبية
	10
	100.7
	4.841
	11.60
	116
	46
	0.712
	غير دالة

	ضابطة
	10
	99.8
	4.198
	9.90
	99
	
	
	


يتضح من الجدول السابق عدم وجود فروق دالة احصائيا بين متوسطي رتب درجات أفراد المجموعتين التجريبية  والضابطة علي مقياس الكشف عن الأطفال ذوي صعوبات التعلم
5- من حيث مستوي صعوبات التعلم في القراءة: قام الباحث بمقارنة متوسطات رتب درجات أفراد المجموعتين التجريبية والضابطة علي مقياس صعوبات التعلم في القراءة (إعداد/الباحث)  قبل تطبيق البرنامج باستخدام اختبار ما ويتني
جدول (5)دلالة الفروق بين متوسطات رتب درجات الأفراد بالمجموعتين التجريبية

والضابطة فبل تطبيق البرنامج علي أبعاد مقياس صعوبات التعلم في القراءة

	الابعاد
	اسم المجموعة
	ن
	المتوسط الحسابي
	الانحراف المعياري
	متوسط الرتب
	مجموع الرتب
	قيمةu
	قيمةz
	مستوي الدلالة

	صعوبات التعرف القرائي
	تجريبية
	10
	10
	1.701
	10.75
	10.75
	4706
	0.194
	غير دالة

	
	
	
	
	
	
	
	
	
	

	
	ضابطة
	10
	9.9 
	1.525
	1.26
	1.26
	
	
	

	صعوبات الفهم القرائي
	تجريبية
	10
	30.5
	0.466
	9.6
	96
	
	0.571
	غير دالة

	
	ضابط
	10
	40.1
	0.788
	11.4
	114
	
	
	

	القراءة الجهرية
	تجريبية
	10
	6.3
	0.526
	9
	90
	35
	1.372
	غير دالة

	
	ضابطة
	10
	3.8
	0.423
	12
	120
	
	
	

	القراءة التعبيرية
	تجريبية
	10
	6
	0.816
	908
	98
	43
	0.563
	غير دالة

	
	ضابطة
	10
	6.3
	0.789
	11.2
	112
	
	
	

	المفاهيم القرائية 
	تجريبية
	10
	4.3
	0.675
	10.05
	100.5
	5،45
	0.375
	غير دالة

	
	ضابطة
	10
	4.4
	0.699
	10.95
	109.5
	
	
	

	القدرات القرائية
	تجريبية
	10
	2.6
	0.526
	9
	90
	35
	1.38
	غير دالة

	
	ضابطة
	10
	2.9
	0.422
	12
	120
	
	
	

	الدرجة الكلية للمقياس 
	تجريبية
	10
	26.4
	2.896
	9.8
	98
	44
	0.537
	غير دالة


يتضح من الجدول السابق عدم وجود فروق دالة إحصائيا بين متوسطات رتب درجات الأفراد بالمجموعتين التجريبية والضابطة فبل تطبيق البرنامج علي أبعاد مقياس صعوبات التعلم في القراءة والدرجة الكلية للمقياس.

أدوات الدراسة :

1-.اختبار رسم الرجل للذكاء لجودا نف ها ريس.    ترجمة/ محمد فرغلي (2004).
 2- استمارة المستوي الاجتماعي / الاقتصادي للأسرة .                 إعداد/الباحث
3  مقياس الكشف عن  صعوبات التعلم للأطفال.                         اعداد/الباحث
4- مقياس  صعوبات التعلم في القراءة                                          إعداد/ الباحث
5. برنامج لتحسين بعض المهارات الأساسية للقراءة باستخدام
  إستراتيجيات الذكاءات المتعددة                                      اعداد / الباحث

  تنقسم أدوات الدراسة إلى :
 اولا: أدوات ضبط العينة : وتشمل :
[أ : مقياس رسم الرجل لجود انف هاريس  : تقنين/ محمد فرغلي للبيئة العربية (2004) .
 أعدت المقياس فلورانس جودا نف Good Enough (1926) وفية يطلب من المفحوص رسم صورة لرجل علي أفضل نحو يستطيعه ، ويكون التقدير فيه علي أساس تطور تصوره لموضوع مألوف في البيئة وليس علي المهارات الفنية في الرسم ، وكان عدد مفردات الاختبار في الصورة الأصلية (51مفردة)وبعد تعديل هاريس Harris، وصل عدد المفردات إلي (73 مفردة) للرجل ، (71مفردة) للمراءاة، وبعد تقنينه للبيئة العربية وصل إلي (77مفردة) ويصلح هذا الاختبار لقياس ذكاء الأطفال من(15:3) سنة ويختلف عن غيرة من اختبارات الذكاء من ناحية مفهومة الأساسي ومن ناحية ايجازة وبساطة أجراءة ، وهناك ما يشير إلي أن اختبار الرسم أكثر دلالة في المرحلة العمرية التي تمتد بين السنة الرابعة والخامسة حتى سن الثانية عشر تقريبا وهي المرحلة التي يطلق عليها بياجية العمليات المحسوسة، وقد استخدم هذا الاختبار في الدراسة الحالية بهدف تقدير الناحية العقلية لدي مجموعات الدراسة.

[ب : مقياس المستوي الاجتماعي الاقتصادي الثقافي للأسرة: إعداد / الباحث
يهدف إلي تحديد وضع الأسرة بالنسبة للمستوي العام للآسرة المصرية، وقد  قام الباحث
بإعداده وذلك نتيجة التطور الهائل في المجتمع المصري خلال السنوات الماضية مما أدي إلي تغير البيئة الاجتماعية للأسرة المصرية وتغيرت الخصائص السكانية والتركيب الطبقي للمجتمع ، وتغيير مستويات دخل الأسرة ، وقد تم الاعتماد علي مجموعة من المعايير والإبعاد وقد وضع الباحت المقياس عبارة عن استمارة لجمع البيانات الخاصة بالطالب وبأسرية بغرض الحصول علي معلومات عن وظيفة الوالد ومؤهلة ومرتبة وأجمالي دخلة وعملة وعمل الأم ومؤهلها الدراسي ومرتبها وبالإضافة عدد أفراد الأسرة  وحالة المسكن  ونوعه والحالة الصحية المرضية لرب الأسرة  والحالة الاجتماعية واوجة الأنفاق وقد مر أعداد الاختبار بالخطوات التالية:
1* قام الباحث باستطلاع رأي عدد من أساتذة الجامعة في تخصصات علم النفس والصحة النفسية ، حيث يم تقديم العبارات لهم مع تحديد أبعاد أساسية مشتملة علي التعريفات الإجرائية لكل بعد علي حدة ، وهذه الإبعاد علي الوجه التالي :( المستوي الاقتصادي ، الاجتماعي، الثقافي،)  وذلك للحكم علي عبارات الاختبار من حيث:
*مدي مناسبة العبارات في قياس ما صمم المقياس من آجلة.

*مدي ارتباط العبارة بالبعد من حيث المضمون والصياغة وسهولة المعني

*إضافة أي عبارات يراها المحكم لها ارتباط بالبعد ولم يرد ذكرها في العبارات، وذلك لأجراء التعديلات المناسبة حتى يصبح الاختبار صالحا للتطبيق.
وقد أسفرت هذه الخطوة عن التالي: -

· تعديل في صياغة بعض العبارات عن التالي:
· استبعاد العبارات التي لم تحصل علي نسبة اتفاق 90%من الحكام كحد ادني.
· إضافة   بعض العبارات التي رأي المحكمين ضرورة إضافتها
· ب* وتم تطبيق الاختبار في صورته هذه علي عينة قوامها ( 250) تلميذ ا وتلميذة من تلاميذ المرحلة الابتدائية ممن تتراوح أعمارهم الزمنية مابين(9-12)سنة والمتشابهين تماما لمجتمع البحث الأصلي كعينة استطلاعية،
· *عبارات المقياس وضعت علي تدرج ثنائي بحيث تكون الاستجابة لكل عبارة بأحدي الاستجابات: (يوجد /لايوجد)  أو(نعم /لا )
ج * اعد الباحث مفتاح خاص لتصحيح الاختبار، فقد أعطت لكل استجاب من هذه الاستجابات وزنا ، بحيث :  تعطي (1) درجة للإجابة ا (يوجد/ نعم ).

 - تعطي (0) صفر للإجابة ا ( لايوجد/لا).

- المستوي التعليمي يبدءا من درجة واحدة (أمي) وينتهي سبع درجات (لدكتوراه)

- نوع التعليم يبدءا من درجة واحدة (حكومي) وينتهي  بأربع درجات(خاص).

- نوع العمل يبدءا من درجة واحدة(متقطع أو موسمي) وينتهي بثلاث درجات(دائم).

- حيازة زراعية يبدءا من درجة واحدة(  وضع يد)وتنتهي بأربع درجات ( ملك).

- نوع السكن  يبدءا من درجة واحدة(منزل ريفي مشترك ) وينتهي سبع درجات.

تم تحويل البيانات الواردة بالمقياس  والمتعلقة بالأبعاد السابقة إلي أرقام وتم إخضاعها للتحليلات الإحصائية اللازمة والوصول إلي الصيغة التي يمكن استخدامها في تحديد المستوي الاقتصادي الاجتماعي الثقافي للأسرة وهي كالأتي:

 وعلي هذا الدرجة الكلية من (72) درجة:
 وحصول التلميذ علي درجة  اقل من(36) علاوة علي صافي دخل الفرد في الأسرة والمحدد في قانون الضمان الاجتماعي رقم 137 لسنة 2010 ولائحته التنفيذية الصادرة بالقرار الوزاري رقم 451 بتاريخ 20/12/2010.  بحد ادني 200جنية يعني ذلك أنة يعاني من درجة عالية من تدني المستوي الاقتصادي الاجتماعي الثقافي للأسرة يحسب دخل الفرد أو الأسرة بالمتوسط الشهري لمجموع ما حصل عليه  خلال  الستة أشهر السابقة على إجراء القياس من مورد أو أكثر من الموارد الآتية:
 -كسب عمل مستقر ثابت بعقد ومؤمن عليه.أو وظيفة ثابتة.، معاش تأميني.، إيراد أرض زراعية. او إيجار عقار مملوك له. او إيراد ماشية أو دواب  او إيراد مشروع مدر للدخل.

 وعلي الابعاد الفرعية التالية:
*بالنسبة لبعد المستوي الاقتصادي: الدرجة الكلية (40) :  حصول التلميذ علي درجة اقل من (20)يعني ذلك  أنة يعاني من درجة عالية من تدني المستوي الاقتصادي0
*بالنسبة لبعد المستوي الاجتماعي : الدرجة الكلية (8) :  حصول التلميذ علي درجة اقل من (4)  يعني ذلك أنة يعاني من درجة عالية من  تدني المستوي الاجتماعي0

*بالنسبة لبعد المستوي الثقافي: الدرجة الكلية (24) :  حصول التلميذ علي درجة اقل من (12)يعني ذلك أنة يعاني من درجة عالية من  تدني المستوي الثقافي
9) التحقق من الصدق والثبات ، حيث استخدم  الباحث ما يلي:

صدق المحكمين:
 تم عرض المقياس علي مجموعة من الأساتذة المتخصصين في مجال علم النفس والصحة النفسية: بلغ عددهم (10) محكمين وبناء علي توجيهاتهم تم تعديل بعض العبارات ، والجدول

التالي يوضح معاملات الاتفاق بين المحكمين لعبارات المقياس وعددهم  (45) عبارة باستخدام معادلة لوش. جدول رقم(  6)معادلات الاتفاق بين المحكمين  لعبارات مقياس المستوي الاقتصادي الاجتماعي الثقافي للأسرة  (ن = 250)

	رقم العبارة
	عدد المتفقين
	صدق العبارة
	رقم العبارة
	عدد المتفقين
	صدق العبارة
	رقم العبارة
	عدد المتفقين
	صدق العبارة
	رقم العبارة
	عدد المتفقين
	صدق العبارة

	1
	8
	0.6
	13
	10
	1
	26
	10
	1
	37
	10
	1

	2
	8
	0.6
	14
	8
	6 ,0
	27
	10
	1
	38
	10
	1

	3
	8
	0.6
	15
	9
	0.8
	27
	10
	1
	39
	9
	0.8

	4
	10
	1
	16
	10
	1
	28
	9
	0.8
	40
	8
	0.6

	5
	9
	8,0
	17
	10
	1
	29
	10
	1
	41
	8
	0.6

	6
	10
	1
	18
	10
	1
	30
	10
	1
	42
	10
	1

	7
	10
	1
	19
	10
	1
	31
	10
	1
	43
	9
	0.8

	8
	10
	1
	22
	10
	1
	32
	10
	1
	44
	10
	1

	9
	9
	0.8
	22
	8
	0.6
	33
	8
	0.6
	45
	10
	1

	10
	10
	1
	23
	9
	0.8
	34
	10
	1
	
	
	

	11
	8
	0.6
	24
	10
	1
	35
	10
	1
	
	
	

	12
	10
	1
	25
	10
	1
	36
	10
	1
	
	
	


يتضح من الجدول السابق أن معاملات الصدق للعبارات تراوحت ما بين (1:0،6)وهي معاملات مقبولة.
صدق الاتساق الداخلي: Internal Consisteney Validity  تم إيجاد التجانس الداخلي
للمقياس عن طريق  حساب معامل الارتباط الثنائي بين درجات الأفراد علي كل عبارة من عبارات المقياس والدرجة الكلية للبعد الذي تنتمي إلية والجدول التالي يوضح ذلك.
جدول ( 7)
الاتساق الداخلي لعبارات  مقياس المستوي الاقتصادي الاجتماعي الثقافي للأسرة (ن=250)
	البيانات الاولية
	المستوي الاقتصادي
	تابع المستوي الاقتصادي
	المستوي الاجتماعي
	المستوي الثقافي

	رقم العبارة
	معامل

الارتباط
	رقم العبارة
	معامل

الارتباط
	رقم العبارة
	معامل

الارتباط
	رقم العبارة
	معامل

الارتباط
	رقم العبارة
	معامل

الارتباط

	1
	0.541
	4
	0.421
	19
	0.421
	34
	0.385
	37
	0.482

	2
	0.563
	5
	0.538
	20
	0.411
	35
	0.526
	38
	0.577

	3
	0.569
	6
	0.521
	21
	0.524
	36
	0.449
	39
	0.259

	
	
	7
	0.495
	22
	0.424
	
	
	40
	0.449

	
	
	8
	0.514
	23
	0.506
	
	
	42
	0.571

	
	
	9
	0.369
	24
	0.501
	
	
	43
	0.524

	
	
	10
	0.395
	25
	0.436
	
	
	44
	0.295

	
	
	11
	0.498
	26
	0.526
	
	
	45
	0.489

	
	
	12
	0.451
	27
	0.417
	
	
	
	

	
	
	13
	0.427
	27
	0.425
	
	
	
	

	
	
	14
	0.452
	29
	0.535
	
	
	
	

	
	
	15
	0.444
	30
	0.356
	
	
	
	

	
	
	16
	0.477
	31
	0.503
	
	
	
	

	
	
	17
	0.388
	32
	0.409
	
	
	
	

	
	
	18
	0.509
	33
	0.588
	
	
	
	


 مستوي الدلالة عند (01,0)=  257 ,0  (05,0)= 0،197

يتضح من الجدول السابق ان جميع قيم معاملات الارتباط دالة احصائيا عند مستوي دلالة (0.01).

ثم قام الباحث بإيجاد معامل الارتباط بين درجات الأفراد علي الدرجة الكلية للبعد (المستوي) والدرجة الكلية للمقياس.

      جدول(  8 )معاملات الاتساق الداخلي أبعاد المقياس والدرجة الكلية (ن= 250)
	الأبعاد
	معامل الارتباط

	المستوي الاقتصادي
	0.641

	المستوي الاجتماعي
	0.610

	المستوي الثقافي
	0.611


يتضح من الجدول السابق ان جميع قيم معاملات الارتباط دالة احصائيا عند مستوي دلالة (0،01).

[ج:  مقياس الكشف عن الاطفال ذوي صعوبات التعلم بمرحلة التعليم الأساسي (أعداد الباحث):يهدف هذا الاختبار إلي تحديد مستوي صعوبات التعلم لدي تلاميذ مرحلة التعليم الأساسي ، وقد مر أعداد الاختبار بالخطوات التالية:-ا تحديد الهدف العام من الاختبار في التعرف علي  مستوي صعوبات التعلم لدي تلاميذ المرحلة الابتدائية.
 ب *تحديد أبعاد اختبار صعوبات التعلم لدي تلاميذ المرحلة الابتدائية.
ج * تصميم عدد من العبارات التي تتناسب مع الأبعاد

د * الإجراءات لكل بعد من أبعاد اختبار صعوبات تعلم القراءة لدي تلاميذ مرحلة التعليم الأساسي الاستعانة ببعض العبارات من الاختبارات التي تم ذكرها من قبل

ح* ثم قام الباحث باستطلاع رأي عدد من أساتذة الجامعة في تخصصات علم النفس والصحة النفسية ، حيث تم تقديم العبارات لهم مع تحديد ثلاثة أبعاد أساسية مشتملة علي التعريفات الإجرائية لكل بعد علي حدة ، وهذه الإبعاد علي الوجه التالي: (البعد الأول : صعوبات أكاديمية البعد الثاني :صعوبات إدراكية وحركية . البعد الثالث: المظاهر السلوكية)، وذلك للحكم علي عبارات الاختبار .
وقد أسفرت هذه الخطوة عن التالي: -

· استبعاد العبارات التي لم تحصل علي نسبة اتفاق 90%من الحكام كحد ادني.
· إضافة   بعض العبارات التي رأي المحكمين ضرورة إضافتها
· * وتم تطبيق الاختبار في صورته هذه علي عينة قوامها (160)تلميذ ا وتلميذة من تلاميذ الصف السادس الابتدائي ممن تتراوح أعمارهم الزمنية مابين(11-12) سنة ، والمتشابهين تماما لمجتمع البحث الأصلي كعينة استطلاعية، وكان الهدف من ذلك :  فان عبارات الاختبار تم توزيعها كالتالي:البعد الأول : :  بعد الصعوبات الاكاديمية ، ويشمل ):24 عبارة)
البعد الثاني :  الصعوبات الادراكية والحركية:( 21عبارة)

البعد الثالث:  صعوبات  المظاهر السلوكية:(23عبارة)
* عبارات المقياس وضعت علي تدرج ثنائي بحيث تكون الاستجابة لكل عبارة بأحدي الاستجابات: (ينطبق علية جدا)، (ينطبق علية أحيانا)، (نادرا ما ينطبق علية)،( لاينطبق علية مطلقا)
*ثم اعد الباحث مفتاح خاص لتصحيح الاختبار، فقد أعطت لكل استجاب من هذه الاستجابات وزنا ، بحيث:
تعطي (صفر) للإجابة (لا ينطبق علية مطلقا). ، تعطي (ا) للإجابة (نادر ما ينطبق علية).

تعطي (2) للإجابة (ينطبق علية أحيانا ). ،تعطي (3) للإجابة (ينطبق علية جدا).

 وعلي هذا الدرجة الكلية من (04 2) درجة:
 وحصول التلميذ علي درجة ا كبر من(102) يعني ذلك انة يعني من درجة عالية من صعوبات التعلم وحصول التلميذ علي درجة تقع بين(72-101) يعني ذلك انة يعني من درجة متوسطة من صعوبات التعلم وعلي الأبعاد الفرعية التالية:
*بالنسبة لبعد الصعوبات الاكاديمية : حصول التلميذ علي درجة اكثر من (34) يعني ذلك  أنة يعاني من درجة عالية من الصعوبات الاكاديمية.
*بالنسبة لبعد الصعوبات الادراكية والحركية: حصول التلميذ علي درجة اكثر من (32) يعني ذلك أنة يعاني من درجة عالية من الصعوبات الادراكية والحركية.
*بالنسبة لبعد صعوبات المظاهر السلوكية: حصول التلميذ علي درجة اكثر من (35)
 يعني ذلك أنة يعاني من درجة عالية من صعوبات المظاهر السلوكية وللتحقق من  الصدق والثبات استخدم الباحث ما يلي:صدق المحكمين:  تم عرض المقياس علي مجموعة من الأساتذة المتخصصين في مجال علم النفس والصحة النفسية: بلغ عددهم (10) محكمين وبناء علي توجيهاتهم تم تعديل بعض العبارات، والجدول التالي يوضح معاملات الاتفاق بين المحكمين لعبارات المقياس باستخدام معادلة لوش
جدول رقم( 9  ) معادلات الاتفاق بين المحكمين لعبارات مقياس صعوبات التعلم (ن = 10)
	رقم العبارة
	عدد المتفقين
	صدق العبارة
	رقم العبارة
	عدد المتفقين
	صدق العبارة
	رقم العبارة
	عدد المتفقين
	صدق العبارة
	رقم العبارة
	عدد المتفقين
	صدق العبارة

	1
	10
	1
	18
	9
	0.8
	35
	9
	8,0
	52
	10
	1

	2
	8
	6 ,0
	19
	10
	1
	36
	10
	1
	53
	9
	8,0

	3
	10
	1
	20
	10
	1
	37
	10
	1
	54
	9
	8,0

	4
	9
	8,0
	21
	8
	6 ,0
	38
	9
	8,0
	55
	10
	1

	5
	10
	1
	22
	10
	1
	39
	9
	8,0
	56
	10
	1

	6
	10
	1
	23
	9
	8,0
	40
	10
	1
	57
	10
	1

	7
	9
	8,0
	24
	10
	1
	41
	9
	0.8
	58
	9
	8,0

	8
	10
	1
	25
	9
	8,0
	42
	8
	6 ,0
	59
	10
	1

	9
	10
	1
	26
	10
	1
	43
	9
	8,0
	60
	9
	8,0

	10
	10
	1
	27
	9
	8,0
	44
	10
	1
	61
	10
	1

	11
	9
	8,0
	28
	10
	1
	45
	9
	0.8
	62
	10
	1

	12
	9
	8,0
	29
	10
	1
	46
	10
	1
	63
	10
	1

	13
	10
	1
	30
	10
	1
	47
	8
	6 ,0
	64
	8
	6 ,0

	14
	10
	1
	31
	10
	1
	48
	9
	8,0
	65
	10
	1

	15
	9
	8,0
	32
	8
	6 ,0
	49
	9
	8,0
	66
	10
	1

	16
	10
	1
	33
	10
	1
	50
	10
	1
	67
	10
	1

	17
	8
	6 ,0
	34
	9
	8,0
	51
	10
	1
	68
	8
	6 ,0


يتضح من الجدول السابق أن معاملات الصدق للعبارات تراوحت ما بين (1:0،6)وهي معاملات مقبولة.

.صدق الاتساق الداخلي: Internal Consisteney Validity  تم إيجاد التجانس الداخلي للمقياعن طريق حساب معامل الارتباط الثنائي بين درجات الأفراد علي كل عبارة من عبارات المقياس والدرجة الكلية للبعد الذي تنتمي إلية والجدول التالي يوضح ذلك
 جدول رقم(10)الاتساق الداخلي لعبارات مقياس صعوبات التعلم (ن=160)
	الصعوبات الأكاديمية
	
	الصعوبات الإدراكية والحركية
	صعوبات المظاهر السلوكية

	رقم العبارة
	معامل الارتباط
	رقم العبارة
	معامل الارتباط
	رقم العبارة
	معامل الارتباط

	1
	0.514
	25
	0.465
	46
	0.502

	2
	0.512
	26
	0.456
	47
	0.460

	3
	0.540
	27
	0.428
	48
	0.412

	4
	0.475
	28
	0.459
	49
	0.456

	5
	0.513
	29
	0.451
	50
	0.523

	6
	0.471
	30
	0.571
	51
	0.425

	7
	0.412
	31
	0.532
	52
	0.456

	8
	0.478
	32
	0.423
	53
	0.482

	9
	0.349
	33
	0.404
	54
	0.528

	10
	0.522
	34
	0.491
	55
	0.594

	11
	0.425
	35
	0.398
	56
	0.493

	12
	0.444
	36
	0.499
	57
	0.478

	13
	0365
	37
	0.487
	58
	0.571

	14
	0.485
	38
	0.436
	59
	0.597

	15
	0.426
	39
	0.457
	60
	0.452

	16
	0.452
	40
	0.449
	61
	0.436

	17
	0.456
	41
	0.497
	62
	0.345

	18
	0.515
	42
	0.259
	63
	0.458

	19
	0.564
	43
	0.468
	64
	0.399

	20
	0.586
	44
	0.482
	65
	0.563

	21
	0.485
	45
	0.472
	66
	0.521

	22
	0.452
	
	
	67
	0.482

	23
	0.516
	
	
	68
	0.472

	24
	0.543
	
	
	
	


مستوى الدلالة عند (0.01)=0.255و  (0.05)= 0.198
 تتضح من الجدول السابق أن جميع قيم معاملات الارتباط دالة إحصائيا عند مستوي دلالة (0،01).

ثم قام الباحث بإيجاد معامل الارتباط بين درجات الإفراد علي الدرجة الكلية للبعد والدرجة الكلية للمقياس.

     جدول (  11 )معاملات الاتساق الداخلي لا بعاد المقياس والدرجة الكلية (ن= 160)
	الأبعاد
	معامل الارتباط

	الصعوبات الاكاديمية
	0.649

	الصعوبات الادراكية والحركية
	0.601

	المظاهر السلوكية
	0.614


يتضح من الجدول السابق ان جميع قيم معاملات الارتباط دالة احصائيا عند مستوي دلالة (0،01).

ثانيا:- أدوات قياس المتغيرات التجريبية :وتشمل:

أ- اختبار صعوبات تعلم القراءة (أعداد الباحث):

*قام الباحث باستطلاع رأي عدد من أساتذة الجامعة في تخصصات علم النفس والصحة النفسية ، حيث يم تقديم العبارات لهم مع تحديد أبعاد أساسية مشتملة علي التعريفات الإجرائية لكل بعد علي حدة ، وهذه الإبعاد علي الوجة التالي :( صعوبات التعرف القرائي، صعوبات التعرف القرائي  صعوبات القراءة الجهرية ، صعوبات القراءة التعبيرية صعوبات القدرات القرائية، صعوبات المفاهيم القرائية ،) ، وذلك للحكم علي عبارات الاختبار من حيث: *مدي مناسبة العبارات في قياس ما صمم المقياس من آجلة.

*مدي ارتباط العبارة بالبعد من حيث المضمون والصياغة وسهولة المعني

*إضافة أي عبارات يراها المحكم لها ارتباط بالبعد ولم يرد ذكرها في العبارات، وذلك لأجراء التعديلات المناسبة حتى يصبح الاختبار صالحا للتطبيق.
وقد أسفرت هذه الخطوة عن التالي: -

· تعديل في صياغة بعض العبارات .

· استبعاد العبارات التي لم تحصل علي نسبة اتفاق 90%من الحكام كحد ادني.
· إضافة بعض العبارات التي رأي المحكمين ضرورة إضافتها
· * وتم تطبيق الاختبار في صورته هذه علي عينة قوامها (100)تلميذ ا وتلميذة من تلاميذ الصف السادس الابتدائي ممن تتراوح أعمارهم الزمنية مابين(11-12) سنة ن والمتشابهين تماما لمجتمع البحث الأصلي كعينة استطلاعية، وكان الهدف من ذلك : * تعديل بعض العبارات من حيث صياغتها اللغوية.

*تدوين أي ملاحظات أو استفسارات من قبل التلاميذ للاستفادة منها في إجراء التعديلات اللازمة للاختبار.

وبهذه الكيفية تأكد الباحث أن كل العبارات التي اشتمل عليها الاختبار هي عبارات موضوعية وممثلة للبعد.وعلي ذلك فان عبارات الاختبار تم توزيعها كالتالي:

البعد الأول : :  بعد صعوبات التعرف القرائي ، ويشمل الأبعاد الفرعية لتالية:
1- الصعوبة في التعرف البصري /السمعي أثناء القراءة(13) عبارة
2 – الصعوبة في التذكر البصري / السمعي أثناء القراءة(15)عبارة
البعد الثاني :  صعوبات الفهم القرائي:( 10عبارات)

البعد الثالث:  صعوبات القراءة الجهرية:(10عبارات)

البعد الرابع: صعوبات القراءة التعبيرية: ويشمل (14) عبارة
البعد الخامس: صعوبات المفاهيم القرائية: ( 14 عبارة)

 البعد السادس: صعوبات القدرات القرائية: (  10 عبارات)

*عبارات المقياس وضعت علي تدرج ثنائي بحيث تكون الاستجابة لكل عبارة بأحدي الاستجابات: ( خطاء / لا يحدث) أو(الصواب/يحدث).

*ثم اعد الباحث مفتاح خاص لتصحيح الاختبار، فقد أعطت لكل استجاب من هذه الاستجابات وزنا، بحيث:  تعطي (1) درجة للإجابة ب (الصواب/يحدث).
تعطي (0) صفر للإجابة ا ( خطاء / لا يحدث).

 وعلي هذا الدرجة الكلية من (86 ) درجة:

 وحصول التلميذ علي درجة  اقل من(43) يعني ذلك انة يعني من درجة عالية من صعوبات تعلم القراءة.
وعلي الأبعاد الفرعية التالية:
*بالنسبة لبعد صعوبات التعرف القرائي : حصول التلميذ علي درجة اقل من (14) يعني ذلك
أنة يعاني من درجة عالية من صعوبات التعرف القرائي.

*بالنسبة لبعد صعوبات الفهم  القرائي: حصول التلميذ علي درجة اقل من (5) يعني ذلك أنة يعاني من درجة عالية من صعوبات الفهم القرائي.

*بالنسبة لبعد صعوبات القراءة الجهرية : حصول التلميذ علي درجة اقل من (5) يعني ذلك أنة يعاني من درجة عالية من صعوبات القراءة الجهرية.

*بالنسبة لبعد صعوبات القراءة التعبيرية: حصول التلميذ علي درجة اقل من (7) يعني ذلك
أنة يعاني من درجة عالية من صعوبات القراءة التعبيرية.

*بالنسبة لبعد صعوبات المفاهيم القرائية : حصول التلميذ علي درجة اقل من (7) يعني ذلك أنة يعاني من درجة عالية من صعوبات المفاهيم القرائية.

*بالنسبة لبعد صعوبات القدرات القرائية: حصول التلميذ علي درجة اقل من (5) يعني ذلك أنة يعاني من درجة عالية من صعوبات القدرات القرائية

9) التحقق من الصدق والثبات ،  استخدم الباحث ما يلي:
صدق المحكمين:
 تم عرض المقياس علي مجموعة من الأساتذة المتخصصين في مجال علم النفس والصحة النفسية: بلغ عددهم (10) محكمين وبناء علي توجيهاتهم تم تعديل بعض العبارات ، والجدول

التالي يوضح معاملات الاتفاق بين المحكمين لعبارات المقياس باستخدام معادلة لوش.
جدول رقم(  12 )
 معادلات الاتفاق بين المحكمين لعبارات مقياس صعوبات التعلم في القراءة (ن = 10)
	رقم العبارة
	عدد المتفقين
	صدق العبارة
	رقم العبارة
	عدد المتفقين
	صدق العبارة
	رقم العبارة
	عدد المتفقين
	صدق العبارة
	رقم العبارة
	عدد المتفقين
	صدق العبارة

	1
	10
	1
	23
	10
	1
	45
	9
	8,0
	67
	10
	1

	2
	8
	6 ,0
	24
	10
	1
	46
	10
	1
	68
	9
	8,0

	3
	10
	1
	25
	9
	8,0
	47
	10
	1
	69
	9
	8,0

	4
	9
	8,0
	26
	8
	6 ,0
	48
	9
	8,0
	70
	10
	1

	5
	10
	1
	27
	10
	1
	49
	9
	8,0
	71
	10
	1

	6
	10
	1
	28
	9
	8,0
	50
	10
	1
	72
	10
	1

	7
	9
	8,0
	29
	10
	1
	51
	10
	1
	73
	9
	8,0

	8
	10
	1
	30
	9
	8,0
	52
	8
	6 ,0
	74
	10
	1

	9
	10
	1
	31
	10
	1
	53
	9
	8,0
	75
	9
	8,0

	10
	10
	1
	32
	9
	8,0
	54
	10
	1
	76
	10
	1

	11
	9
	8,0
	33
	10
	1
	55
	10
	1
	77
	10
	1

	12
	9
	8,0
	34
	10
	1
	56
	10
	1
	78
	10
	1

	13
	10
	1
	35
	10
	1
	57
	8
	6 ,0
	79
	8
	6 ,0

	14
	10
	1
	36
	9
	8,0
	58
	9
	8,0
	80
	10
	1

	15
	9
	8,0
	37
	8
	6 ,0
	59
	9
	8,0
	81
	10
	1

	16
	10
	1
	38
	10
	1
	60
	10
	1
	82
	10
	1

	17
	8
	6 ,0
	39
	9
	8,0
	61
	10
	1
	83
	8
	6 ,0

	18
	10
	1
	40
	10
	1
	62
	10
	1
	84
	9
	8,0

	19
	10
	1
	41
	10
	1
	63
	10
	1
	85
	9
	8,0

	20
	10
	1
	42
	9
	8,0
	64
	10
	1
	86
	10
	1

	21
	9
	0.8
	43
	10
	1
	65
	9
	8,0
	
	
	

	22
	10
	1
	44
	10
	1
	66
	10
	1
	
	
	


يتضح من الجدول السابق أن معاملات الصدق للعبارات تراوحت ما بين (1:0،6) وهي معاملات مقبولةصدق الاتساق الداخلي: Internal Consisteney Validity تم
إيجاد التجانس الداخلي للمقياس عن طريق حساب معامل الارتباط الثنائي بين درجات الأفراد لكل عبارة من عبارات المقياس والدرجة الكلية للبعد الذي تنتمي إلية والجدول التالي يوضح
 جدول (13 ) الاتساق الداخلي لعبارات مقياس صعوبات التعلم في القراءة (ن=100)
	التعرف القرائي
	الفهم  القرائي
	القراءة الجهرية
	القراءة التعبيرية
	المفاهيم القرائية
	القدرات القرائية

	رقم لعبارة
	معامل الارتباط
	رقم العبارة
	معامل الارتباط
	رقم العبارة
	معامل الارتباط
	رقم العبارة
	معامل الارتباط
	رقم العبارة
	معامل الارتباط
	رقم العبارة
	معامل الارتباط

	1
	0.455
	29
	0.538
	39
	0.582
	49
	0.471
	63
	0.483
	77
	0.521

	2
	0.524
	30
	0.486
	40
	0.514
	50
	0.564
	64
	0.425
	78
	0.413

	3
	0.458
	31
	0.462
	41
	0.512
	51
	0.369
	65
	0.489
	79
	0.411

	4
	0.466
	32
	0.488
	42
	0.519
	52
	0.592
	66
	0.365
	80
	0.431

	5
	0.425
	33
	0.522
	43
	0.487
	53
	0.426
	67
	0.498
	81
	0.448

	6
	0.462
	34
	0.588
	44
	0.532
	54
	0.451
	68
	0.526
	82
	0.258

	7
	0.354
	35
	0.530
	45
	0.404
	55
	0.415
	69
	0.599
	83
	0.388

	8
	0.547
	36
	0.507
	46
	0.491
	56
	0.365
	70
	0.597
	84
	0.389

	9
	0.546
	37
	0.524
	47
	0.516
	57
	0.439
	71
	0.522
	85
	0.488

	10
	0.549
	38
	0.508
	48
	0.401
	58
	0.411
	72
	0.426
	86
	0.401

	11
	0.578
	
	
	
	
	59
	0.399
	73
	0.421
	
	

	12
	0.412
	
	
	
	
	60
	0.482
	74
	0.428
	
	

	13
	0.411
	
	
	
	
	61
	0.540
	75
	0.482
	
	

	14
	0.398
	
	
	
	
	62
	0.467
	76
	0.521
	
	

	15
	0.526
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	

	16
	0.523
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	

	17
	0.501
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	

	18
	0.412
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	

	19
	0.362
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	

	20
	0.444
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	

	21
	0.514
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	

	22
	0.571
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	

	23
	0.495
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	

	24
	0.449
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	

	25
	0.520
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	

	26
	0.492
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	

	27
	0.511
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	

	28
	0.562
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	


مستوى الدلالة عند (0،01)=0،259و  (0،05)= 0،199
 تتضح من الجدول السابق أن جميع قيم معاملات الارتباط دالة إحصائيا عند مستوي دلالة (0،01).

ثم قام الباحث بإيجاد معامل الارتباط بين درجات الإفراد علي الدرجة الكلية للبعد والدرجة الكلية للمقياس.

جدول ( 14) معاملات الاتساق الداخلي

لأبعاد المقياس والدرجة الكلية (ن= 100)

	الأبعاد
	معامل الارتباط

	التعرف القرائي
	0.645

	الفهم القرائي
	0.609

	القراءة الجهرية
	0.611

	القراءة التعبيرية
	0.591

	المفاهيم القرائية
	0.613

	القدرات القرائية
	0.586


يتضح من الجدول السابق ان جميع قيم معاملات الارتباط دالة احصائيا عند مستوي دلالة (0،01).

ب- برنامج استراتجيات الذكاءات المتعددة لتحسين بعض المهارات الأساسية للقراءة لدي عينة من الأطفال ذوي صعوبات التعلم:

 يعتبر الطفل المحور الأساسي لأي برنامج يتم تخطيطه ولذلك يجب غلي القائم غلي البرنامج أن يضعه وفقا لأعمار الأطفال وحاجتهم الأساسية.
                                                      ( عواطف إبراهيم ،298:1994)

وقد تضمن البرنامج الحالي عددا من الفنيات والاستراتيجيات المختلفة التي تعمل غلي تحسين  بعض المهارات الأساسية للقراءة .
الخطوات العامة لتصميم البرنامج:

1-شملت عملية الإعداد، والتخطيط للبرنامج  قيام الباحث بتحديد الأهداف العامة والفرعية والإجراءات العملية لتنفيذ البرنامج ، والتي تضمنت الإعداد المبدئي للبرنامج في صورته الأولية بعد اطلاع الباحث علي المنهج الدراسي وكتب القراءة المقررة علي التلاميذ  بالصف  الخامس والسادس وعلي التطبيقات التربوية  المستخدمة  للذكاءات المتعددة في مجال صعوبات التعلم في القراءة ، ثم  العرض علي المحكمين،والقيام بالدراسة الاستطلاعية ، وتحديد ألمدي الزمني للبرنامج وعدد الجلسات ومدة كل جلسة ومكان إجراء البرنامج

2- ا لدراسات العربية والأجنبية السابقة والتي تمكن الباحث من الحصول عليها ، والتي تناولت فاعلية برنامج الذكاءات المتعددة لهذه الفئة من أفراد العينة والتي تحاول قدر الإمكان تحسين المهارات الأساسية للقراءة وتحسين الفهم القرائي  وتحسين مستوي التحصيل  في القراءة، وعلي سبيل المثال وليس الحصر دراسة كل من: لوى ، وزملاؤه) Lowe , et al  2001):مارلين Marlin  (2000   ) و دراسة " لوى ، وزملاؤه) Lowe , et al  2001) و دراسة لوو ونلسون وويكر ، Law,Nelson ,&waker (2001) ، دراسة بورمان، وإيفانز Burman & Evans(2003)، دراسة اوليز) Uhlir , 2003)، )، دراسة سوزان وروز susan& rose(2004,)بورمان Burman  ( 2005  ونحمدة محمد حسن (2012)
3- أعداد وتطبيق برنامج قائم علي استراتيجيات الذكاءات المتعددة لتحسين بعض المهارات الأساسية للقراءة لدي عينة من تلاميذ الأطفال ذوي صعوبات التعلم حيث اختلاف الدراسات في تحديد  نسبة انتشار صعوبات تعلـّم القراءة بين الأطفال في العالم
و تحتاج الدراسة لتطبيق البرنامج مدة حوالي (14) أسبوعا ، بواقع 3  أيام في الأسبوع ، لمدة (45) دقيقة ، ابتداء من الساعة التاسعة صباحا وحتى العاشرة الأربع  مع مراعاة المرونة في الوقت أذا احتاج النشاط أكثر أو اقل .

والجدول التالي يوضح عدد جلسات البرنامج وموضوع الجلسة وهدفها والفنيات والزمن المستخدم:
جدول(15) يوضح عدد جلسات البرنامج وموضوع الجلسة وهدفها والفنيات والزمن المستخدم
	رقم الجلسة
	موضوع الجلسة
	هدف الجلسة
	الفنيات
	زمن الجلسة الواحدة

	الأولي: السادسة
	جلسات تمهيدية
	- تعارف بين البحث والأطفال.

- التدريب على اكتساب الثقة بالنفس .

- بث روح التعاون والمشاركة.

- التعرف على صعوبات التعلم

- التعرف على أنواع الذكاءات المتعددة.

- التعرف على محتوى البرنامج
	 1-التعليم التوصيلي
2-إستراتيجيات الذكاء اللغوي  . الذكاء الاجتماعي الذكاء الحركي والذكاء المنطقي وموسيقي

3-لعب الأدوار    
	   (45) دقيقة

	السابعة:

الثانية عشر
	مجموعة الجلسات التي هدفت إلى اكتساب مهارة التعرف القرائي
	-إتقان التعرف على الكلمة.

- تنمية المهارة البصرية / السمعية.

- إتقان التعرف البصري للكلمة في الجملة.

-تنميه التميز  والتذكر السمعي.

- التدريب على الإدماج السمعي.

- التدريب على الإغلاق السمعي.
	1-إستراتيجيات الذكاء اللغوي  . الذكاء الاجتماعي الذكاء الحركي والذكاء الشخصي و موسيقي

2- التعليم الجماعي بالمشاركة  
	     (45) دقيقة

	الثامنة عشرة: الثالثة والعشرون
	مجموعة الجلسات التي تهدف إلي تنمية مهارات القراءة الجهرية
	- تنمية القراءة الجهرية.

	1-الذكاءات المتعددة : لغوى , منطقي , حركي , اجتماعي, مكاني،موسيقي

2- التعليم التعاوني
	 (45) دقيقة

	الرابعة والعشرون: التاسعة والعشرون 
	مجموعة الجلسات التي تهدف لتنمية مهارات القراءة التعبيرية
	
	- تنمية مهارات القراءة التعبيرية.
	1-إستراتيجيات الذكاء اللغوي  . الذكاء الاجتماعي الذكاء الحركي 2-المجموعات التعاونية


	 (45) دقيقة

	الثلاثون:

الرابعة والثلاثون
	مجموعة الجلسات التي تهدف لتنمية مهارات المفاهيم القرائية
	-استخدام المفرد والجمع.

-استخدام المرادف/ المعنى .

-  تنمية  القدرة علي انتاج موضوع شبة محدد.

- تنمية المفاهيم اللغوية لموضوعات مفتوحة

- تنمية  القدرة علي إنتاج موضوع غير محدد.
	1-إستراتيجيات الذكاء اللغوي  . الذكاء الاجتماعي الذكاء الحركي والذكاء المنطقي و موسيقي

1- التعليم التعاوني الجماعي

3-التعليم التوصيلي

4- استراتيجيات النظام


	  (45) دقيقة

	الخامسة والثلاثون:

الحادية

والأربعون

	مجموعة الجلسات التي تهدف لتنمية مهارات القدرات القرائية

	· المثني وما يلحق بة.

· جمع المذكر السالم وما يلحق بة.
· جمع المؤنث السالم وما يلحق بة.

· كان وأخواتها..

- إن وأخواتها.

- أدوات الاستفهام.

- الأسماء الخمسة.
	1-إستراتيجيات الذكاء اللغوي  . الذكاء الاجتماعي الذكاء الحركي والذكاء المنطقي و موسيقي

1- التعليم التعاوني الجماعي

3-التعليم التوصيلي

4- استراتيجيات النظام

5-المجموعات التعاونية
	  (45) دقيقة

	الثانيةو

الاربعون


	ختام الجلسات
	- شكر للتلاميذ.

-  توزيع هدايا.

 - تذكير بموعد القياس البعدي

	
	  (45) دقيقة


نتائج الدراسة

نتائج الفرض الأول: هذا الفرض ينص علي أنة : توجد فروق دالة إحصائيا بين درجات الإفراد بالمجموعة التجريبية في القياسين القبلي والبعدي  لمقياس صعوبات التعلم في القراءة في اتجاه القياس ألبعدي.
جدول رقم ( 16 )

 دلالة الفروق بين درجات الأفراد بالمجموعة التجريبية في القياسين القبلي والبعدي لمقياس صعوبات التعلم في القراءة

	الإبعاد
	اتجاه فروق الرتب
	ن
	متوسط

الرتب
	مجموع

الرتب
	قيمة z
	مستوي

الدلالة

	صعوبات التعرف

القرائي
	الرتب السالبة

الرتب الموجبة
 التساوي
	0
10
0
	0
5.5
	0
55
	2.815
	0.01

	صعوبات الفهم

القرائي
	الرتب السالبة

الرتب الموجبة
التساوي
	0
10
0
	0
505
	0

55
	2.893

	0.01

	القراءة الجهرية
	الرتب السالبة

الرتب الموجبة
 التساوي
	0
10
0
	0
505
	0
55
	2.914
	0.01

	القراءة التعبيرية
	الرتب السالبة

الرتب الموجبة
التساوي
	0
10
0
	0
505
	0
55
	2.871
	0.01

	المفاهيم القرائية
	الرتب السالبة

الرتب الموجبة
التساوي
	0
10
0
	0
505
	0
55
	2.834
	0.01

	القدرات القرائية
	الرتب السالبة

الرتب الموجبة
التساوي
	0
10
0
	0
505
	0
55
	2.836
	0.01

	الدرجة الكلية للمقياس
	الرتب السالب

الرتب ا لموجبة
 التساوي
	0
10
0
	0
505
	0
55
	2.814
	0.01


يتضح من الجدول السابق وجود فروق دالة احصائيا عند مستوي دلالة (0.01) بين درجات الأفراد بالمجموعة التجريبية قبل وبعد البرنامج ، وعلي جميع أبعاد مقياس صعوبات التعلم في القراءة والدرجة الكلية للمقياس في اتجاه القياس ألبعدي ، مما يعني تحسن درجات أفراد المجموعة التجريبية بعد تعرضهم لجلسات البرنامج
والشكل البياني التالي يوضح الفروق بين درجات الإفراد بالمجموعة التجريبية في القياسيين القبلي والبعدي للدرجة الكلية لمقياس صعوبات التعلم في القراءة.

[image: image2.emf]0

10

20

30

40

50

60

70

80

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10

البعدى القياس

التتبعى القياس

الأفراد

شكل (1)

يعنى أن مستوى التحصيل الدراسي في القراءة قد تحسن لدى أفراد العينة بعد تعرضهم لأنشطة الفروق بين درجات  الإفراد بالمجموعة التجريبية في القياسين القبلي

والبعدي للدرجة الكلية لمقياس صعوبات التعلم في القراءة

ويمكن  مناقشة هذه النتيجة الخاصة بالفرض الأول في ضوء نتائج اشتراك وانتظام المجموعة التجريبية في جلسات البرنامج التدريبي باستخدام فنيات استراتيجيات الذكاءات المتعددة،أن السبب في ذلك قد يكون مرده أن طرق التدريس التقليدية تعتمد علي القدرات المعرفية فقط ، بينما تعتمد أساليب التدريس المنبثقة عن نظرية الذكاءات المتعددة على القدرات المعرفية وغير المعرفية ) الذكاءات المتعددة ( مما يعدد من مصادر استقبال الطفل للمعلومات ، فإذا كان هناك ضعف لدى الطفل في أحد هذه الذكاءات ، فقد تكون لديه ذكاءات أخرى قوية يمكنه الاستفادة منها ، وهذا ما أدى إلى رفع مستوى التحصيل الدراسي لدى أفراد العينة من ذوى صعوبات التعلم ولقد توصلت النتائج لوجود فروق دالة إحصائيا بين القياسين القبلي والبعدي لصالح القياس ألبعدي بما البرنامج ، مما جعلهم أكثر مرونة وأكثر فهما وحرصا ووعيا للاستفادة الكاملة من أنشطة البرنامج المستخدم في إطار مواقف تعليمية واقعية مما أسهم في تحسين المهارات الأساسية للقراءة وبالتالي خفض صعوبات التعلم في القراءة ، علي مجالاتها المختلفة وهي:
- صعوبات التعرف القرائي بصريا /وسمعيا.   وصعوبات فهم  القرائي.  ، صعوبات القراءة الجهرية ،صعوبات القراءة التعبيرية  ،صعوبات القدرات القرائية   ،صعوبات المفاهيم القرائية
والدرجة الكلية للاختبار حيث كانت استراتيجيات الذكاءات المتعددة تتنوع مابين:
- استراتيجيات تدريس الذكاء اللغوي/ اللفظي وتشمل :- الحكاية القصصية-  العصف الذهني  -  استخدام آلة التسجيل/ التسجيل الصوتي-   المناقشات -   كتابة اليوميات-
- إستراتيجيات تدريس الذكاء المنطقي/ الرياضي : - الحوار السقراطي ( التحاور النقدي )- موجهات الكشف أو المساعدات الذاتية – التفكير العلمي .

- إستراتيجيات تدريس الذكاء المكاني/ البصري:التخيل البصري-  تنبيهات اللون-  الاستعارة ( المجازات) المصورة-  - رسم الفكرة -   الرموز المرسومة (الرموز اللفظية)
- إستراتيجيات تدريس الذكاء الاجتماعي: مشاركة الأتراب - المجموعات التعاونية- المحاكاة ومواقف التقليد- النمذجة البشرية أو  تماثيل من الناس- العاب الورق المقوي
 - إستراتيجيات تدريس الذكاء الجسمي/ الحركي إجابات الجسم أو التعبير بالأشخاص- المسرح الصفي  -التفكير العلمي بالأيدي- خرائط الجسم
- إستراتيجيات تدريس الذكاء الموسيقي.- الترتيل والإنشاد والإيقاع   - إيقاع الذاكرة الفائقة ( الذاكرة الإيقاعية العليا) - جمع الاسطوانات وتصنيفها  - المزاج الإيقاعي  .

التعليم التوصيلي: عن طريق أساليب-المطالبة أو الحاجة لتبرير. نظام التركيز والاستنتاجية ومراحل واستراتيجيات النظام.  مهارات الوسيط / المعلم الفرد في استخدام العناصر لتلبية
ولقد كان لهذه الفنيات تأثير واضح  حيث  دفعت أطفال المجموعة التجريبية علي  الاهتمام والحرص علي الاستمرار في حضور جلسات البرنامج التدريبي ،حيث فضل التلاميذ التعلم من خلال أنشطة الذكاءات المتعددة علي التعلم بالأسلوب التقليدي .

وتتفق هذه النتيجة أيضا مع البحوث والدراسات السابقة التي أكدت علي فاعلية برنامج الذكاءات المتعددة في تحسين بعض المهارات الأساسية للقراءة، كما بدراسة كل من :

- دراسة:مارلين Marlin  (2000   ) و دراسة " لوى ، وزملاؤه) Lowe , et al  2001) و) دراسة سوزان وروز susan& rose(2004)  ) ودراسة بورمان Burman  (2005)والتي اشارت إلي فعالية الأنشطة وأساليب التدريس القائمة على نظرية الذكاءات المتعددة في تحسين مهارات القراءة لدى عينة من الأطفال ذوي صعوبات التعلم
ثانيا:   نتائج الفرض الثاني:ينص الفرض علي أنة: لا توجد فروق ذات دلاله إحصائيا بين متوسطي درجات  الأطفال بالمجموعة  الضابطة في القياسين القبلي والبعدي لمقياس صعوبات التعلم في القرءة.وللتحقق من هذا الفرض تم استخدام اختبارويلكوكسون Wilcoxon Test اللابارامتر  0
جدول رقم (17  ) لالة الفروق بين درجات الأفراد بالمجموعة الضابطة في
القياسدين القبلي والبعدي لمقياس صعوبات التعلم في القراءة

	الإبعاد
	اتجاه فروق الرتب
	ن
	متوسط الرتب
	مجموع

 الرتب
	قيمة z
	مستوي

الدلالة

	صعوبات التعرف القرائي
	الرتب السالبة

الرتب الموجبة

 التساوي
	4

5

1
	4.5
5.4
	18
27
	0578
	غيردالة

	صعوبات الفهم
القرائي
	الرتب السالبة

الرتب الموجبة

 التساوي
	5
4

2
	4.5
4.5
	22.4
13.4
	0.708
	غيردالة

	القراءة الجهرية
	الرتب السالبة

الرتب الموجبة

 التساوي
	5
3
2
	4.5

4.5
	22.6

13.5
	0.707
	غير دالة

	القراءة التعبيرية
	الرتب السالبة

الرتب الموجبة

 التساوي
	5
3
3
	4.4

4.5
	21.8
12.9
	0.705
	غير دالة

	المفاهيم المفاهيم القرائية القرائية
	الرتب السالبة

الرتب الموجبة

 التساوي
	4
1
5
	3.13
2.50
	12.5
2.5
	1.414
	غير دالة

	القدرات القرائية
	الرتب السالبة

الرتب الموجبة

 التساوي
	2
3
5
	3
3
	6
9
	0.447
	غير دالة

	الدرجة الكلية         للمقياس
	الرتب السالبة

الرتب الموجبة

 التساوي
	4
3
1
	4.26
3.77
	18
11.4
	0.529
	غير دالة


 يتضح من الجدول السابق عدم وجود فروق دالة احصائيا بين درجات الإفراد بالمجموعة الضايطة قبل وبعد تطبيق البرنامج ، علي جميع أبعاد مقياس صعوبات التعلم في القراءة والدرجة الكلية للمقياس.

 والشكل البياني التالي يوضح الفروق بين درجات الإفراد بالمجموعة الضابطة في القياسيين القبلي والبعدي للدرجة الكلية لمقياس صعوبات التعلم في القراءة.
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   شكل (2)  الفروق بين درجات  الإفراد بالمجموعة الضابطة في القياسين القبلي

                   والبعدي للدرجة الكلية لمقياس صعوبات التعلم في القراءة

ويمكن  مناقشة وتفسير ما توصلت إلية الدراسة من نتائج الفرض الثاني الخاص بالمجموعة الضابطة في القياسين القبلي والبعدي لمقياس صعوبات التعلم في القراءة وتري الدراسة أن هذه النتيجة تبدو منطقية وطبيعية في  ضوء  حرمان أطفال المجموعة الضابطة مما تضمنته جلسات البرنامج التدريبي من أنشطة و فنيات واستراتيجيات للذكاءات المتعددة، ركزت على القدرات المختلفة لدى التلاميذ التي تنوعت داخل حجرة الدراسة حيث يتيح ذلك لكل تلميذ أن يتعلم من النشاط الذي يتوافق مع ذكاءاته المرتفعة 0 الخ  لذلك فان حرمان أفراد المجموعة الضابطة من هذه الخبرات أدي إلي الاستمرار في المعاناة من صعوبات التعلم في القراءة،وهو ما اظهرتة الدرجة الكلية، وعلي مجالاتها المختلفة: -

صعوبات التعرف القرائي بصريا /وسمعيا  ،  صعوبات فهم القرائي   ،صعوبات القراءة الجهرية.،صعوبات القراءة التعبيرية.، صعوبات القدرات القرائية،  صعوبات المفاهيم القرائية.وهذه النتيجة تتفق  علي سبيل المثال لا الحصر مع دراسة كل من:دراسة بورمان Burman  ( 2005) ودراسة نحمدة محمد حسن (2012)

ثالثا : نتائج الفرض الثالث:   ينص الفرض علي أنة: - توجد فروق ذات دلاله إحصائيا بين رتب متوسطات  درجات  الأطفال بالمجموعتين التجريبية والضابطة في القياسين القبلي والبعدي لمقياس صعوبات التعلم في القراءة في اتجاه إفراد المجموعة التجريبية.وللتحقق من هذا الفرض تم استخدام اختبار ويلكوكسون Wilcoxon Test  اللابارامتري،والجدول التالي يوضح ذلك0
جدول رقم ( 18 )
دلالة الفروق بين متوسطات رتب درجات الأفراد بالمجموعتين التجريبية
والضابطة بعد تطبيق البرنامج علي مقياس صعوبات التعلم في القراءة
	الأبعاد
	اسم المجموعة
	ن
	التوسط الحسابي
	الانحراف المعياري
	متوسط الرتب
	محموع الرتب
	قيمة U
	قيمةz
	مستوي الدلالة

	صعوبات التعرف القرائي
	تجريبية
	10
	20.2
	1.549
	15.5
	155
	0
	3.811
	0.01

	
	ضابطة
	10
	10.1
	1.595
	5.5
	55
	
	
	

	صعوبات الفهم القرائي
	تجريبية
	10
	7.6
	0.707
	15.5
	155
	0
	
	0.01

	
	ضابطة
	10
	3.6
	0.699
	5.5
	55
	
	3.810
	

	القراءة الجهرية
	تجريبية
	10
	10.2
	1.135
	15.5
	155
	0
	3.882
	0.01

	
	ضابطة
	10
	6
	0.943
	5.5
	55
	
	
	

	القراءة التعبيرية
	تجريبية
	10
	9
	1.054
	15.5
	155
	0
	3.836
	0.01

	
	ضابطة
	10
	4
	0.816
	5.5
	55
	
	
	

	المفاهيم القرائية
	تجريبية
	10
	6.5
	0.527
	15.5
	155
	0
	3.827
	0.01

	
	ضابطة
	10
	2.9
	0.738
	5.5
	55
	
	
	

	القدرات القرائية
	تجريبية
	10
	3.8
	1.750
	15.5
	155
	0
	3.876
	0.01

	
	ضابطة
	10
	5.7
	0.943
	5.5
	55
	
	
	

	الدرجة الكلية         للمقياس
	تجريبية
	10
	53.4
	3.596
	15.5
	155
	0
	3.788
	0.01

	
	ضابطة
	10
	26.6
	2.716
	5.5
	55
	
	
	


يتضح من الجدول السابق وجود فروق دالة إحصائية عند مستوي دلالة(0.01) بين متوسطات رتب درجات الإفراد بالمجموعتين التجريبية و الضابطة في القياس البعدي  البرنامج ، لمقياس صعوبات التعلم في القراءة في اتجاه المجموعة التجريبية، مما يعني تحسن درجات إفراد المجموعة التجريبية بعد تعرضهم لجلسات البرنامج مقاربة بأفراد المجموعة الضابطة التي لم تتعرض لنفس جلسات البرنامج.

والشكل البياني التالي يوضح الفروق بين  متوسطات درجات الإفراد بالمجموعتين  التجريبية والضابطة في القياس البعدي لمقياس صعوبات التعلم في القراءة.
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شكل (3)الفروق بين متوسطات درجات  الإفراد بالمجموعتين التجريبية

والضابطة في القياس ألبعدي علي أبعاد  مقياس صعوبات التعلم في القراءة

 ويمكن مناقشة هذه النتيجة الخاصة بالفرض الثالث من منطلق فاعلية وجدوي البرنامج التدريبي باستخدام استراتيجيات الذكاءات المتعددة الذي تم تطبيقه علي أطفال المجموعة التجريبية دون الضابطة، وبالتالي فان النتائج تعني تحسن إفراد المجموعة التجريبية بمقارنتها بأفراد المجموعة الضابطة في القياس البعدي في صعوبات التعلم في القراءة كنتيجة لخبرة التعرض للبرنامج المستخدم، وهو ما يؤكد نتيجة كل من الفرضين الأول الخاص بالمجموعة التجريبية في القياس القبلي/ البعدي والفرض الثاني الخاص بالمجموعة الضابطة في القياس القبلي/ لبعدي،حيث ظهر هذا التحسن في متوسطات درجات أطفال المجموعة التجريبية في مجالات : ( صعوبات التعرف  القرائي البصري/ السمعي، صعوبات الفهم  القرائي، صعوبات القراءة الجهرية ،صعوبات القراءة التعبيرية، صعوبات المفاهيم لقرائية، صعوبات القدرات القرائية)

وترجع هذه النتائج إلي  تأثير البرنامج التدريبي باستخدام استراتيجيات الذكاءات المتعددة، وذلك لما راعاه الباحث عند اختيار عينة الدراسة والإطار النظري الذي اعد في ضوء تصميم البرنامج والفنيات والخبرات والأنشطة ،
ويري الباحث ان التدريس وفقا لهذه النظرية يجعل التلاميذ الذين يواجهون صعوبة في مجال ذكاء معين بإمكانهم التغلب على هذه الصعوبات من خلال استخدامهم لطرق بديلة تستثمر ذكاءاتهم الأكثر القوية كذلك هناك جوانب هامة ساعدت علي تحقيق الفرض الثالث ، وهذت الجوانب تتمثل  فبمايلي:أولا:- مجموعة الجلسات التمهيدية: والتي هدفت إلي:
أن يحدث آلفة بينهم وبين الباحث،جذب الأطفال والاستمرار في الحضور.  والتدريب علي بث الثقة في النفس والمبادأة في الحديث والمناقشة مع الآخرين   و بث روح التعاون والمشاركة الايجابية من خلال الأنشطة الجماعية كنوع من التدريب علي الذكاء الاجتماعي ومشاركة الأقران.   والتعرف علي صعوبات التعلم ، وإغراضها وكذلك التعرف علي أنواع الذكاءات المتعددة وتطبيقاتها وأيضا التعرف على محتوى البرنامج.

ثانيا:-مجموعة الجلسات التي هدفت إلي اكتساب مهارة  التعرف  القرائي البصري / السمعي والتي هدفت إلي:   - إدراك الرموز المطبوعة والمكتوبة ، إتقان التعرف البصري للكلمة من  حلال حروفها ، إتقان التعرف البصري للكلمة في الجملة  والتدريب علي الإغلاق السمعي والتدريب علي الإدماج السمعي. و تنميه التميز  والتذكر السمعي.

ثالثا : مجموعة الجلسات التي هدفت إلى اكتساب مهارة الفهم القرائي  والتي هدفت الي:
التدريب علي إدراك الكلمات المتشابهة واختيار المعنى المناسب والتدريب علي فهم وتحديد الأفكار الرئيسية.  والتدريب علي الاستيعاب  وفهم معاني الفقرات والتدريب علي وضع العنوان المناسب للقطعة و التدريب علي التنغيم والسجع.
 رابعا :مجموعة الجلسات التي تهدف إلي تنمية مهارات القراءة الحهرية: والتي هدفت إلي:

تشجيع علي القراءة وتصحيح الأخطاء وتنمية القراءة الجهرية
 خامسا: مجموعة الجلسات التي تهدف لتنمية مهارات القراءة التعبيرية:والتي هدفت إلي:
تنمية مهارات القراءة التعبيرية تعليم التلميذ كيف يعبر بنفسه عن موضوع من خلال عدة كلمات  وعدة جمل غير مرتبة
سادسا: مجموعة الجلسات التي تهدف لتنمية مهارات المفاهيم القرائية:والتي هدفت إلي:

- تدريب التلاميذ علي استخدام المفرد والجمع وتدريب التلاميذ علي استخدام المرادف/ المعنى .
-  وعلي إنتاج موضوع شبة محدد متكامل الأركان وكذلك تنمية المفاهيم اللغوية لموضوعات مفتوحة واستخدام المضاد.

سابعا : مجموعة الجلسات التي تهدف لتنمية مهارات القدرات القرائية: والتي هدفت إلي:

تدريب التلاميذ علي استخدام المثني وما يلحق بة. تدريب التلاميذ علي استخدام جمع المذكر السالم وما يلحق بة  والتدريب استخدام جمع المذكر السالم وما يلحق بة وعلي استخدام كان وأخواتها علي استخدام إن وأخواتها استخدام أدوات الاستفهام. وأيضا استخدام الأسماء الخمسة.، وتتفق هذه النتائج مع نتائج بعض البحوث والدراسات التي أكدت علي فاعلية برنامج قائم علي استراتجيات الذكاءات المتعددة لتحسين بعض المهارات الأساسية للقراءة للأطفال ذوي صعوبات التعلم كما بدراسة:" لوى ، وزملاؤه) Lowe , et al  2001)و دراسة دراسة اوليز) Uhlir , 2003) ودراسة بورمان Burman  ( 2005)والتي أشارت الي أن مستوى التحصيل الدراسي في القراءة والكتابة قد تحسن لدى أفراد العينة بعد تعرضهم لأنشطة هذا برنامج التدريس القائمة على نظرية الذكاءات المتعددة , حيث يستفيد  كل تلميذ  من الأنشطة التعليمية التي تتوافق مع الذكاء المرتفع لديه .
رابعا :نتائج الفرض الرابع:ينص الفرض علي أنة لا توجد فروق دلاله إحصائيا بين متوسطي  درجات  الأطفال بالمجموعة التجريبية في القياسين والبعدي والتتبعي لمقياس صعوبات التعلم في القراءة.وللتحقق من هذا الفرض تم استخدام اختبارويلكوكسون Wilcoxon Test اللابارامتري،والجدول التالي يوضح ذلك :

جدول رقم (19 )
دلالة الفروق بين درجات الأفراد بالمجموعة التجريبية في القياسيين ألبعدي  ألتتبعي لمقياس صعوبات التعلم في القراءة
	    الأبعاد
	اتجاه فروق الرتب
	ن
	متوسط الرتب
	مجموع

 الرتب
	قيمة Z
	مستوي الدلالة

	 صعوبات التعرف القرائي
	الرتب السالبة

الرتب الموجبة

 التساوي
	5
3
3
	4.2
3.7
	21
7.2
	1.266
	غيردالة

	صعوبات الفهم القرائي
	الرتب السالبة

الرتب الموجبة

 التساوي
	5
2

3
	4.2
3.5
	21
7
	1.265
	غيردالة

	القراءة الجهرية
	الرتب السالبة

الرتب الموجبة

 التساوي
	5

2

3
	402

305
	21

7
	1.265
	غيردالة

	القراءة التعبيرية
	الرتب السالبة

الرتب الموجبة

 التساوي
	4

3

3
	4

4
	16

12
	0.378
	غيردالة

	المفاهيم القرائية
	الرتب السالبة

الرتب الموجبة

 التساوي
	4

5

1
	5

5
	21

25
	0.335
	غيردالة

	القدرات القرائية
	الرتب السالبة

الرتب الموجبة

 التساوي
	2

3

5
	3

3
	6

9
	0.447
	غيردالة

	الدرجة الكلية         للمقياس
	الرتب السالبة

الرتب الموجبة

 التساوي
	5
6

0
	7039

4.26
	29.6

25.6
	0.206
	غيردالة


يتضح من الجدول السابق عدم وجود فروق دالة إحصائيا بين درجات الإفراد بالمجموعة التجريبية في القياسين ألبعدي والتتبعي ،علي جميع أبعاد مقياس صعوبات التعلم في القراءة والدرجة الكلية للمقياس.مما يعني استمرار التحسن لدي أفراد المجموعة التجريبية حتى فترة المتابعة.

 والشكل البياني التالي يوضح الفروق بين درجات الإفراد بالمجموعة التجريبية في القياسيين ألبعدي والتتبعي للدرجة الكلية لمقياس صعوبات التعلم في القراءة.
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                                                        الأفراد

شكل (4)  الفروق بين درجات  الإفراد بالمجموعة التجريبية في القياسين

البعدي والتتبعي للدرجة الكلية  لمقياس صعوبات التعلم في القراءة

ويمكن مناقشة هذه النتيجة الخاصة بالفرض الرابع  في ضوء استمرارية فاعلية وحدوي البرنامج التدريبي  باستخدام استراتيجيات الذكاءات المتعددة المستخدم في الدراسة الحالية الذي تم تطبيقه علي أطفال المجموعة التجريبية دون الضابطة، لتحسين بعض المهارات الأساسية للقراءة لدي أطفال المجموعة التجريبية بعد انتهاء فترة  البرنامج بمدة(45) يوما،
 وتعد هذه النتيجة أمرا طبيعيا ومنطقيا حيث أن التدريبات التي تلقاها أفراد المجموعة التجريبية عن طريق استراتيجيات الذكاءات  المتعددة والتي تعد بالنسبة لهم أسلوبا شيقا وجديدا أستغل جوانب القوة في ذكاءاتهم المختلفة ودفع الملل بعيدا عنهم وتساعد علي ارتفاع درجة التفاؤل ومفهوم الذات وتحببهم في التعلم مما يجعل إقبالهم للتعلم ينبع من داخلهم ويسعون إلية، حيث أن استراتيجيات الذكاءات المتعددة تحس وتنمي لديهم الجوانب النفسية السوية و تهتم بالعلاقات الاجتماعية للطفل بالشكل اللازم .

ولقد اظهر القياس ألتتبعي عدم وجود فروق جوهرية في مستوي انخفاض أبعاد صعوبات التعلم في القراءة في القياسين ألبعدي و ألتتبعي،وهذه النتيجة اتفقت مع دراسة كل من :
د راسة " لوى ، وزملاؤه) Lowe , et al  2001 ) ودراسة بورمان Burman  ( 2005)  ) و دراسة اوليز) Uhlir , 2003) و. دراسة سوزان وروز susan& rose(2004 )والتي اشارت الي أن الأنشطة التعليمية القائمة على نظرية الذكاءات المتعددة التي استخدمها المعلمون في التدريس اليومي لتلاميذهم داخل حجرة الدراسة قد أدت إلى زيادة الدافع للقراءة لدى أفراد العينة ، وهذا يعنى أن أساليب التدريس التي تستند على نظرية الذكاءات المتعددة لها فعالية كبيرة في رفع مستوى التحصيل الدراسي في القراءة لدى الأطفال ذوى صعوبات التعلم و كشفت ايضا الي  تحسين مستوى التحصيل الدراسي في القراءة لدى تلاميذ الصف الخامس الابتدائي ، وبمقارنة نتائج القياس القبلي بالقياس ألبعدي أسفرت المقارنة عن وجود تحسن ملحوظ ودال في مستوى التحصيل الدراسي في القراءة لدى أفراد العينة بعد تعرضها لأنشطة البرنامج بما يعنى أن أساليب التدريس القائمة على نظرية الذكاءات المتعددة قد تمكنت من رفع مستوى التحصيل الدراسي في القراءة لدى أفراد العينة .
ويفسر الباحث هذه النتيجة في ضوء التطبيقات التربوية لاستراتيجيات الذكاءات المتعددة ، حيث يري جابر عبد الحميد (1997)ان نظرية الذكاءات المتعددة لا تتطلب فحصا دقيقا للمنهج التعليمي ، وإنما تقدم إطار عمل يحسن التعليم ، وتقدم لغة تصف ما يبذله المعلم من جهد. ونظرتها العريضة  للقدرات الإنسانية لا تملي ولا تحدد كيف تدرس ولا ماذا تدرس. وإنما تزود المدرسين بنموذج عقلي مركب يبنون منة ويشكلون علي أساس المنهج التعليمي ، ويطورون أنفسهم كمربين.                          (جابرعبد الحميد ،287:1997)

كذلك يري احمد إوزي (2003) إن نظرية الذكاءات المتعددة عملت علي إدخال هواء جديد ومنعش علي الصفوف الدراسية، وعلي الممارسة لتعليمية بوجه خاص ،وأمدتها بنفس جديد في مطلع الألفية الثالثة ،حيث أولت الاهتمام لنعلم قبل الاهتمام بالمواد الدراسية واعطتة الفاعلية المطلوبة والأساسية للتعلم ، وقامت برعاية قدراته لتتبلور وتتفتح بشكل يحقق ذاته ، كما أنها وجدت علاقة التواصل بين المعلم والمتعلم وألغت الأحكام المسبقة علي المتعلمين ووصفهم بنعوت سلبية كما لم يستجيبوا لإيقاعات تعليمية  كما أنها عملت علي مراجعة مفاهيم  الذكاء الكلاسيكية،ووضعت عوضة مفهوما إجرائيا جديدا يخدم المتعلم ويخدم ثقافته الاجتماعية.                                                                                                                      (احمد إوزي ،12:2003)
التوصيات:

1- ضرورة الوعي باستراتيجيات الذكاءات المتعددة والعمل علي تعليم الأبناء وفقا لاستراتيجيات التدريس الخاصة بكل ذكاء.

1- نشر الوعي بأهمية استراتيجيات الذكاءات المتعددة والعمل علي تطبيقها بشكل منهجي، بحيث تتناول أطراف العملية التعليمية كلها: المنهج التعليمي ، المعلمين ، الطلاب.

1- للمعلم يجب أن ينمى نفسه مهنياً من خلال القراءة والإطلاع المستمر على كل ما هو جديد في مجال تعليم ذوى صعوبات التعلم.

1- إجراء ورش عمل لإصلاح التعليم الجامعي والتعليم دون الجامعي في ضوء استراتيجيات  الذكاءات المتعددة.

1- ضرورة التعرف علي أنواع الذكاءات المتعددة لديهم حتى تساعدهم علي تحصيل  اكبر قدر من المعارف.
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Summary

The Effectiveness of a program to improve some of essential reading skills using multiple intelligences

Strategies for a sample of children with Learning disabilities

The current study is focused on addressing the difficulties of learning to read, where the oldest  researcher to conduct this study, modest Kashamh ment in the plug in this area, and to improve some of the basic skills of reading for children with learning difficulties to provide the program in multiple intelligences
Importance -:

This Study Deals with an Important Applying Amultiple intelligences program Its Important for to improve some of the basic skills of reading for children with learning difficulties

Sample:
 Sample  Group  Consists  Of  (20)  Children  Male And Female, Whose Age Span In  (11-12)  Years Old,   Distributed   Equally On  Two Groups;  Experimental  And Control Groups:  Each Including (10) Children Male And Female:
-  Experimental Group :   Was Submitted  To The  Training  program.

-  Control Group :  was Not Submitted  To The  Training  program

Tools:

The Researcher Tends To  Use The Following Tools In Her Study:
Man  Drawing  Test (prepare  By/Good  enough  &Harris).
1. Level  form  of  social / economic  Status( prepared  By / Researcher).
2. Scale detection for  children  with  learning  Difficulties(  preparation  By / Researcher).
3. Measure of learning difficulties in reading preparation By  / researcher.

4. Multiple Intelligences program preparation By / researcher.

Results:
The results on the effectiveness of a program to improve some of the basic skills of reading using multiple intelligences strategies have children with learning difficulties of respondents to experimental compared to the control group members.
Also results indicated the continued impact of the program's effectiveness
1. improving  user   skills  Basic reading after the end of the follow-up period. 
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