
دور مواقع التواصل الاجتماعى في إكساب الطالبة المعلمة مهارات كتابة القصة

لطفل الروضة
د/ جـــنات عبد الغني البكاتوشـــي

مواقع التواصل الاجتماعي هى مواقع تشكل مجتمعات إلكترونية ضخمة تقدم مجموعة من الخدمات التي من شأنها تدعيم التواصل والتفاعل بين أعضاء الشبكة الاجتماعية من خلال الخدمات والوسائل المقدمة،والفيس بوك Face Book هو موقع اجتماعي على شبكة الإنترنت لتكوين الأصدقاء الجدد والتعرف على أصدقاء الدراسة حول العالم أو الانضمام لمجموعات مختلفة،  ومهارات كتابة القصة هى أداءات تساعدالطالبة المعلمة على تحسين أدائها ، وتزيد فعاليتها مع الأطفال وترفع كفاءتها مما يمكنها من النجاح في الواقع العملي وذلك لما للقصة من دور فعال فى تربية وتعليم طفل الروضة.

هدف البحث الى معرفه دور مواقع التواصل الاجتماعى فى اكساب الطالبة المعلمة مهارات كتابة القصة لطفل الروضة.
تكونت مجموعة البحث من طالبات الفرقة الثانية بكلية رياض الأطفال- جامعة الإسكندرية، بالتصميم التجريبي للمجموعتين التجريبية والضابطة وبلغ  عددهم 170 طالبة.
أدوات البحث:
· اختبار مهارات كتابة القصة لطفل الروضة لدى الطالبة المعلمة. (إعداد الباحثة).
· برنامج اكساب مهارات كتابة القصة للطالبة المعلمة من خلال مواقع التواصل الاجتماعى.                                 (إعداد الباحثة).

· وجاءت النتائج لتؤكد انه يوجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطى درجات المجموعة الضابطة والمجموعة التجريبية فى القياس البعدى على المقياس لصالح المجموعة التجريبية  مما يثبت فعالية برنامج البحث.

· ولقد اوصى البحث بالعمل على توظيف مواقع التواصل الاجتماعى في عمليتي التعليم والتعلم،  والتفاعل التعليمي ، والبحث العلمي لما لذلك من تأثير إيجابي على كفاءة العملية التعليمية.
· The role of social networking sites in acquiring the(student teacher)story writing skills for Kindergarten child
· Social networking sites are sites forming enormous electronic societies presenting some services which support communication and interaction and means, new friendship and knowing friends around the world, or to join various groups, skills of story writing are steps which help the student to be a teachers to develop her performance and in increasing her interaction with children and increasing her adequacy to achieve success in her practical career because of the important role of story in raising and teaching the kindergarten child.
· Aim of the research:
· Knowing the role of social media in acquiring the student to be a teacher skills of story writing for kindergarten child.
· Tools of the research:
· Test of skills for studentteachers' story writing for kindergarten child..      (Prepared by the Researcher)

· Program for acquiring skills of story writing for the student teacher through social networking sites.         (Prepared by the Researcher)

Results of the research:

There are significant statistically differences between degrees of the control  group and experimented group in post measurement for the experimented group which prove the effectiveness of the program of the research.

It was recommended to apply social networking sites in both teaching and learning processes, learning interaction and scientific research for its positive affect on the adequacy of  the teaching process.

دورمواقع التواصل الاجتماعى في إكساب الطالبة المعلمة مهارات كتابة القصة لطفل الروضة
دكتورة
جنات عبد الغني البكاتوشي
أستاذ المناهج وطرق تعليم الطفل المساعد كلية رياض الأطفال- جامعة الإسكندرية
مقدمة ومشكلة البحث:

شهدت السنوات القليلة الماضية قفزات تكنولوجية هائلة في مجال وسائل الاتصال والمعلومات، كان أهمها ظهور شبكة المعلومات الدولية (الإنترنت) التي ألغت حدود الزمان والمكان وقربت المسافات بين البشر وأصبحت نافذة مفتوحة على العالم.

ويعرف التعليم الإلكتروني: أنه التعليم الذي يستعين بتكنولوجيا المعلومات والاتصال من خلال الوسائط الإلكترونية مثل الاسطوانات أو الإنترنت (Guest, 2005, 17).

طريق الإنترنت في أي وقت وفي أي مكان وفقاً لاحتياجات المتعلم (Hsin, 2006, 46).

ولقد اكدت دراسة (هناء رزق ووفاء صلاح، 2003) على فاعلية الإنترنت في زيادة التحصيل لدى الطلاب وإكسابهم مهارات تصميم المواقع.

مميزات التعليم الإلكتروني:

 للتعليم الإلكتروني العديد من المميزات منها التمركز حول المتعلم ، الفاعلية ، التفاعل الإيجابي ، مراعاة الفروق الفردية ، كما يتميز بالمرونة ، والمشاركة، الترابط والتعاون من خلال الأدوات التشاركية ، تعدد طرق التقويم ، التحفيز وتذكر أفضل للمعلومات وبقاء أُثر التعلم ، سهولة الوصول للعلم والمعلومات والمعلم في أسرع وقت بالاضافة لزيادة إمكانية الاتصال بين المتعلمين بعضهم البعض والمعلم في أطار واحد (أكرم فتحي، 2006، 43) (رمزي عبد الحي، 2006، 23) (Al- Rauahi, 2003, 167-176).

ومنذ منتصف التسعينات من القرن العشرين بدأ يظهر على شبكات الإنترنت مواقع جديدة سميت بمواقع التواصل الاجتماعي، فكانت فكرة إنشائها قائمة على تحقيق الاتصال والتواصل بين الأصدقاء والمعارف داخل مؤسسة معينة ثم أصبحت بعد ذلك مفتوحة للجميع.

ومواقع التواصل الاجتماعي هي الوسائط التي نستخدمها لنكون اجتماعيين  متواصلين مع الاخرين (Safko, 2010, 3).

مواقع التواصل الاجتماعي:

ونشأت فكرة مواقع التواصل الاجتماعي لسد فراغ اجتماعي صاحب استخدام الإنسان للحاسب الآلي في جميع أنشطة الحياة، فبالتالي قد أثر الحاسب على حياته الاجتماعية (أمينة عادل، 2009، 2).

ولقد بدأت الشبكات الاجتماعية في الظهور في منتصف السبعينات من القرن الماضي، وكانت فكرتها بسيطة للغاية، بحيث يقوم المشترك بإضافة ملفه الشخصي للموقع وصوره لكي يتمكن أعضاء الموقع من التعرف عليه ، ولكن في ذلك الوقت كانت أغلب تلك المواقع تجارية وتقدم خدماتها بمقابل مادي (Hitchcock, 2008, 3).

وتعرف مواقع التواصل الاجتماعي على أنها مواقع تشكل مجتمعات إلكترونية ضخمة تقدم مجموعة من الخدمات التي من شأنها تدعيم التواصل والتفاعل بين أعضاء الشبكة الاجتماعية

(Skog, D. ,2005, 464-474).

كما تعد مواقع التواصل الاجتماعي أماكن للتجمع على الخط المباشر تشجع أعضائها على بناء شبكات مع أصدقائهم ومعارفهم

وتعرف بأنها: مجتمعات تقوم بدعم الاتصال بين الأفراد عن طريق شبكات من الأصدقاء، وتقدم مكان لتجمع الأفراد، وإقامة علاقات جديدة أو للتعرف على أفراد آخرين في نفس مجال العمل (New, Lione L., 2009. 4).

خصائص مواقع التواصل الاجتماعي:

هناك مجموعة من الخصائص تنفرد بها مواقع التواصل الاجتماعي التفاعلية على الإنترنت:

خاصية الاستمرارية

قابلية البحث عن أصدقاء ذوي اهتمامات مشتركة

القدرة على تصنيف الأعضاء   (محمد البسيوني، 2009،12).

التكرارية: أنه من السهل نسخ صورة أو تعليق أو مقال على الإنترنت

مساحة افتراضية للأعضاء لتدوين ذكرياتهم (Sara H., 2008, 1).

محتويات مواقع التواصل الاجتماعي:

الصفحة الرئيسية:

ويظهر بها كل جديد من تعليقات وصور وروابط الأصدقاء الذين أضفتهم وصور الأصدقاء.                                                     (وائل مبارك، 2010، 16).

الصفحة الشخصية:

أن مواقع شبكات التواصل الاجتماع تأسست على البروفايلات التعريفات الشخصية وهي تقدم وصف لكل عضو وأيضاً يتضمن تعليقات الأعضاء الآخرين وقائمة الأصدقاء داخل الشبكة (دانا بوند، 2009، 26).

ويقوم المستخدم بتعريف نفسه بداية من مولده ووجهات نظره وأفلامه المفضلة وموسيقاه وأيضاً يمكنه إرسال الرسائل لأصدقائه (David, J., 2011, 1).

وتسمح مواقع التواصل الاجتماعي للمستخدم بالتحكم في المعلومات التي يتبادلها مع أصدقائه وبإمكانه الاطلاع عليها وأيضاً يتمتع بالخصوصية في أي وقت ومن الذي يمكنه الاطلاع على أفكاره (جمال مختار، 2008، 38).

الأصدقاء:

يستخدم الشباب مواقع التواصل الاجتماعي من أجل التعرف على الأصدقاء الجدد وإقامة صداقات معهم من خلال المواقع وأيضاً البحث عن الأصدقاء القدامى (John, J., 2008, 171)، (Zeyneb, T., 2008, 23).

التفاعلية ومواقع التواصل الاجتماعي:

نحن نتفاعل بشكل كبير مع أشكال عديدة من الوسائط في حياتنا اليومية، فنحن نتفاعل مع برنامج تليفزيوني ولكن التفاعلية تنسب دائماً للكمبيوتر لما يتمتع به من مميزات في التخزين والعرض والبحث في كميات كبيرة جداً من المعلومات (منال عبد العال، 2010، 160).

والتفاعلية هي المميزة للاتصال الشخصي من خلال وجود رجوع صدى فوري، فالإنترنت يعتبر وسيط اتصالي مع رد فعل فوري من خلال أدواته الاتصالية المتزامنة (Andrew, 2004, 304).

الاستخدامات التعليمية لمواقع التواصل الاجتماعي:

إنشاء المعلم أو المتعلم مجموعة أو صفحة لموضوع تعليمي ودعوة المتعلمين للمشاركة وتبادل المعلومات.

نشر الصور ومقاطع الفيديو التعليمية المناسبة وتبادلها بين المتعلمين.

تكوين صداقات وعلاقات مع المهتمين بمادة أو موضوع تعليمي معين من جميع أنحاء العالم وتبادل الخبرات والمعلومات.

الاستمرار في التعلم وخاصة للخريجين للتطوير المهني الذاتي.

وسيلة لدعوة الطلاب للمناسبات التعليمية المختلفة (محمود خليفة، 2009، 20)( هند خليفة، 2006، 5).
إن الطلاب اليوم يتواصلون مع بعضهم البعض باستخدام التكنولوجيا بشكل كبير جداً في أغلب الأوقات وربما أكثر من لقاءاتهم وجهاً لوجه ، أن مواقع التواصل الاجتماعي توفر كماً كبيراً من المعلومات، فلابد للمعلمين من أن يواكبوا العصر ويستخدموا أساليب أكثر إيجابية كي يتواصلوا من خلال مواقع التواصل الاجتماعي مع طلابهم لتحقيق اكبر قدر من الاستفاده لهم (Heiberger, 2008, 2).

ولقد قامت (Balkeese, 2013) بدراسة بعنوان مشاركة الطلاب ودرجة الأداء المتحقق في بيئة التعليم عبر الإنترنت في المرحلة الجامعية، وأثبتت نتائجها ارتفاع الدرجات النهائية للطلاب في المقررات الجامعية نتيجة التعليم عبر الإنترنت.

وفي دراسة قامت بها (بثينة بدر، 2011) هدفت تقييم وقياس فاعلية برنامج تدريبي عبر الإنترنت في تنمية مهارات ومعارف إعداد وبناء الاختبارات التحصيلية لمعلمات الرياضيات، وأشارت نتائجها إلى فعالية التدريب في تنمية معارفهم ومهاراتهم .

ولقد أثبتت نتائج دراسة (هديل آدم، 2010) أنه يمكن تنمية المهارات المهنية لمعلمي اللغة الفرنسية باستخدام تكنولوجيا المعلومات والاتصال مما قد أزاد من قدرة المعلمين على استخدام تكنولوجيا الاتصال فيما بينهم ومع طلابهم.

وفي دراسة (Cheung & Chiu, 2011)  والتى هدفت للتعرف على العوامل التي تدفع الطلاب لاستخدام مواقع التواصل الاجتماعي على الإنترنت، وتوصلت النتائج إلى أن معظم الطلاب يستخدمون الفيس بوك وذلك للاتصال الفوري وخاصة مع الأصدقاء، ولمعرفة الأحداث والأخبار السياسية والترفيه.

وفي دراسة قام بها (Tiffany, 2009) كان هدفها التعرف على كيفية استخدام الطلاب مواقع التواصل الاجتماعي، وما هي الدوافع وراء ذلك، وتوصلت نتائجها أن الطلاب أغلبهم يستخدمون الفيس بوك للتواصل مع الأصدقاء وأنهم نادراً ما يستخدمونه للدراسة.

ومواقع التواصل الاجتماعي أو الشبكات الاجتماعية تعتمد على فكرة المشاركة ودعم بناء مواقع التواصل الاجتماعي التي تلتقي حول الهدف والاهتمام في مجال من المجالات وتبادل الرأي والموضوعات الخاصة بها، بمبادرة من المستخدمين أنفسهم(محمد عبد الحميد،2009، 13).

أشهر شبكات التواصل الاجتماعي:

يأتي الفيس بوك في المرتبة الأولى كأكثر المواقع ارتياداً من قبل المصريين، بينما احتل محرك البحث جوجل المرتبة الثانية ثم يليه اليوتيوب في المركز الثالث ثم تويتر في المرتبة الـ 26 وفقاً لتفضيلات المصريين على شبكة الإنترنت (مركز المعلومات، 2011، 7).

 وسيتم إلقاء الضوء على الفيس بوك حيث تم استخدامه في البحث الحالي:

الفيس بوك FaceBook:

والفيس بوك Face Book هو موقع اجتماعي على شبكة الإنترنت لتكوين الأصدقاء الجدد والتعرف على أصدقاء الدراسة حول العالم أو الانضمام لمجموعات مختلفة ويمكن للمشتركين أن يتصلوا ببعضهم البعض ويمكنهم إضافة أصدقاء ورؤية صفحاتهم الشخصية (عاصم الحضيف، 2010، 13).

ولقد أعاد الفيس بوك صياغة العلاقة بين الكاتب والقارئ، حيث لم يعد الكاتب بعيداً بل أصبح يعرف رأي قراءه مباشرة ويتلقى النقد ويطور من نفسه (محمد البسيوني، 2009، 9).

والفيس بوك يجمع بين مميزات الدردشة والمدونات والمنتديات ، ويقدر على جمع أعضائه وتصنيفهم ، وإتاحة الفرصة لذوي الفكر المتقارب للتواصل ويمكن للفرد  تقديم نفسه و صورته ووضع معلومات عنه وعن هواياته ، أو مقطع من فيديو وتحديد ما يفكر به.

تعريفه:

هو عبارة عن شبكة اجتماعية يمكن الدخول إليها مجاناً تديره شركة فيس بوك محدودة المسئولية وذلك من أجل الاتصال بالآخرين والتفاعل معهم وإرسال الرسائل لهم (ويكيبديا، 2011).

والفيس بوك هو جهاز كمبيوتر بوساطة نظام الشبكات الاجتماعية التي أصبحت واحدة من أكثر الوسائل الشعبية للاتصال (Nazan, 2011, 2642).

ولقد أكدت نتائج دراسة (نرمين زكريا، 2009) على أن الفيس بوك من المواقع الاجتماعية المهمة وخاصة بالنسبة للشباب، وذلك لتنوع الأنشطة التي يمارسونها عليه فهم فيتواصلون اجتماعياً مع أصدقائهم، والبعض منهم يشترك في مجموعات ذات اهتمامات نوعية مشتركة.

ويوفر الفيس بوك خدمات وتطبيقات للمشتركين تتمثل في:

- خاصية الصور. 

- خاصية حلقات النقاش.

- خاصية الفيديو. 

- خاصية الأحداث الهامة.

- خاصية الإعلان. 

- خاصية الإشعارات.

(أماني مجاهد، 2010، 30)، (Schulz, 2005, 5)

ولقد قام البحث الحالي بالاستفادة من موقع التواصل الاجتماعي (Face Book) كأحد أهم مواقع التواصل الاجتماعي، وذلك بهدف التواصل بين طالبات الفرقة الثانية بكلية رياض الأطفال بمقرر أساليب تربية الطفل، وذلك لإكسابهم مهارات كتابة القصة وتوجيههم خلال عملية التعليم.

الطالبة المعلمة:

أن الاهتمام بالمهارات التدريسية للطالب المعلم ضرورة تؤكدها التوجهات التربوية الحديثة وأصبحت تربية المعلم في العصر الحديث قائمة على الاهتمام بمهارات التدريس ، بهدف إعداد معلمين ماهرين قادرين على أداء عملهم التدريسي على نحو سليم (إمام حميدة ،2000، 17).

ولقد أشارت العديد من الدراسات على أهمية إعداد الطالب المعلم لما له من أثر إيجابي في ممارسته لعمله بكفاءة بعد ذلك مثل دراسة (مصطفى كامل ومبارك حمدان، 2001)، والتي هدفت إلى بيان فعالية برامج الإعداد التربوي والأكاديمي في إكساب الطلاب المعلمين مهارات الأداء التدريسي، وتوصلت نتائج الدراسة إلى تدني مستوى تمكن الطلاب المعلمين من مهارات التدريس.

ولقد هدفت دراسة (أسما جرجس، 2001) لاقتراح برنامج لتدريب الطالبات المعلمات بكلية التربية على مهارات صياغة الأهداف وصياغة الأسئلة وتوجيهها وتوصلت نتائجها لفعالية البرنامج التدريبي وأوصت باعتماد الأساليب التي اتبعها البرنامج التدريبي في تدريب الطلاب المعلمين في شتى مهارات التدريس.

ولابد أن نعلم أن امتلاك الطالبة المعلمة للمهارات التدريسية مؤشراً للحكم على مدى نجاحها فى عملها وقدرتها على أداء مهماتها بكفاءة وفاعلية فيما بعد.

مهارات كتابة القصة:

المهارة بالنسبة للطالبة المعلمة هي عبارة عن استراتيجيات وآليات ووسائل وأداءات تساعدها على تحسين أدائها وتزيد فعاليتها مع الأطفال وترفع كفاءتها مما يمكنها من النجاح في الواقع العملي.

إن عملية تعلم المهارات واكتسابها يجب أن تستمر مع المعلمة ولا تتوقف عند مرحلة ما ، بل يجب أن تسعى دائماً للتزود بكل ما هو جديد لتكون قادرة ومؤهلة لأداء أدوارها بمنهجية صحيحة، حيث أن المهارات التي تحتاجها متنوعة وذات أهمية وأولويات مختلفة.

تعريف المهارة:

تعرف انها "الاداء السهل والدقيق القائم على الفهم لما يتعلمه الإنسان حركياً وعقلياً، مع توفير الوقت والجهد والتكاليف" (أحمد اللقاني، 2003، 310).

كما يعرفها المركز التربوي للبحوث أنها "كفاءة يغلب عليها الطابع العملي والتطبيقي، وتكتسب بالتمرس والتدريب ويسهل قياس تحصيلها من خلال الأداء العملي (خالد خاطر، 2009، 33).

تعريف القصة:

القصة "شكل من أشكال التعبير الأدبي تهدف إلى نقل الخبرة الإنسانية وتصور لنا الإنسان في مظاهر الحياة اليومية لا من أجل التسجيل التاريخي، بل من أجل المعرفة والاستفادة من هذه الخبرات، التي تعمل على إعادة رسم الإنسان لصورته حول ذاته، وأن يطور أسلوب تواصله، ويستكمل خبراته، ويطور من نظرته تجاه العالم (كمال الدين حسين، 2000، 6) (سعيد عبد المعز، 2006، 18)..

وتعرف بأنها "مجموعة من الخبرات أو الأحداث التي تتعاقب في الزمن وتحمل بعض المعاني التي قد تكون خيالية أو من واقع الأحداث اليومية (Guilia, G., 2004, 1-2).

والقصة "فن من فنون الأدب، له خصائصه، وعناصر بنائه التي من خلالها يتعلم الطفل الحياة (هدى قناوي، 2003، 140).

وتحتل القصة مكانة خاصة في الأدب الموجه للطفل، فالطفل شغوف بسماع القصص وقراءتها، فهي تشبع فضوله وتغذي حواسه وتفتح له آفاق المعرفة، وتنعكس هذه الفوائد إيجابياً على نظرته للكتب والقراءة عموماً، وهذا بلا شك مطلب هام نحتاج لتربية أطفالنا عليه (صباح عبد الكريم، a2004، 514).

كما أن القصة تمد الطفل بالخبرة التي يستطيع استدعائها واستخدامها في حياته بشكل إيجابي، حيث أنها توسع آفاق وتفتح أمامه مدارك أكبر بكثير من التي توفرها له حياته المحدودة في شخصياتها وأهدافها

(Dylan Pritchett, 1994, 2).

ولقصص الأطفال عدة أهداف هي:

المتعة والترفيه عن الطفل وإسعاده.

وسيلة للتنفيس عن رغبات الطفل المكبوتة.

تثقيف الطفل.

تنمية محصول الطفل اللغوي.

تكوين الميول والاتجاهات الإيجابية نحو القيم الإنسانية.

إشباع حب الاستطلاع لدي الطفل.

تكوين عادات حسنة مثل حسن الاستماع، العناية الشخصية.

تنمية روح الخيال والقدرات العقلية (سعيد عبد المعز، 2006، 22).

عناصر قصة الطفل:

لا تختلف قصة الطفل عن عامة القصص من حيث اشتراكها معها في العناصر والأسس البنائية التي يمكن من خلالها الحكم على فشل القصة أو نجاحها في التأثير على الطفل، إلا أنها تختلف عنها في طبيعة ما تتناوله من أحداث وطبيعة ما تعرضه من مواضيع وشخصيات كونها ترتبط ارتباطاً وثيقاً بالجمهور المقدمة إليه (نجاح عبد الكريم، 2003، 157).

لذلك ينبغي على كاتب القصة أن يضع نصب عينيه عناصر كتابة القصة التي تشكل أهم قواعد وأسس البناء الفني للقصة وهي موضوع أو فكرة القصة وبيئتها وشخصياته وحبكتها وأسلوبها، وفيما يلي تفصيل لهذه العناصر كالتالي:

موضوع أو فكرة القصة:

حيث أن موضوع أو فكرة القصة هو الذي يقوم عليها بناؤها الفني

والفكرة الجيدة هي التي تتماشى مع مستوى الطفل وتتلائم مع خبراته واهتماماته وتنمي مفاهيمه (العنود سعيد، 2007، 42)، (سعيد عبد المعز، 2006، 34).

بيئة القصة:

لابد للأحداث من ظرف تقع فيه، فلا يتصور وقوع حدث في غير زمن ثابت، وهو المكان، وزن متجدد وهو الزمان، فبيئة القصة هي حقيقتها الزمانية والمكانية.

وعند رسم البيئة يجب أن يراعي الكاتب مكانها وزمانها فقد يجعلها مقدمة للقصة ممهدة لها ثم يبدأ بسرد الأحداث، وقد تأتي استطراداً خلال الأحداث (خالد خاطر، 2009، 63).

1) شخصيات القصة:
2) يجب أن تتميز بخصائص تجعلها مناسبة، حسب مراحل نمو الطفل، وأن يراعي فيها الوضوح، حيث تبدو مجسمة بشكلها ولونها وسائر خصائصها المادية. (سعيد عبد المعز، 2006، 34)، (محمود أبو فنة، 2011، 20).

3) والشخصيات في قصص الأطفال ليس شرطاً أن تكون من عالم الإنسان فيمكن أن تكون من عالم الحيوان أو الجماد أو النبات، أو قد تكون الشخصيات خرافية من عالم الخيال.
4) حبكة القصة:
5) تأتي الحبكة بعد أن يختار الكاتب الموضوع والشخصيات الرئيسية التي ستدور حولها أحداث القصة، ومفهوم حبكة القصة هو أن تكون الحوادث والشخصيات مرتبطة ارتباطاً منطقياً يجعل من مجموعها وحدة متماسكة الأجزاء ذات دلالة محددة ، و يجب أن يظهر في القصة ثلاث

 مراحل أساسية هي البداية والوسط والنهاية (خالد خاطر، 2009، 68)، (Davies, 2004, 271).

أسلوب القصة:

الأسلوب القصصي هو الذى يحتوى على التشويق والخيال وربط الأحداث وهي من أقوى الوسائل التي تربط الطفل بالكتابة وتجذبه إليها.

والأسلوب هو التعبير بصورة واضحة وقوية عن الفكرة، ولابد أن يكون الأسلوب واضح وقوي وبسيط (سعيد عبد المعز، 2006، 34).

والأسلوب القصصي هو الطريقة التي يعالج بها الكاتب القصة ويخرجها إخراجاً فنياً رائعاً يجذب انتباه القارئ.

ويعد الوضوح والقوة والجمال والبساطة من أبرز العناصر الأساسية التي تميز الأسلوب القصصي الجيد (خالد خاطر، 2009، 73).

والحقيقة التي يجب أن لا تغيب عن ذهن الطالبة المعلمة أو أي كاتب لقصص الأطفال أن الإلمام بعناصر القصة لا يخلق بنفسه قصة عظيمة إلا إذا تفهمت جميع هذه العناصر وتدربت على أدائها بشكل جيد ومستمر يمكنها من اكتساب مهارات كتابة القصة وهي:

1) مهارات متعلقة بتحديد موضوع أو فكرة القصة:
1- اختيار عنوان جذاب للقصة.

2- الفكرة مبتكرة أصيلة.

3- البداية قوية، النهاية قوية.

4- عنصر التشويق.

5- ترتيب فقرات القصة.

6- تضمين أوجه تعلم مختلفة في القصة (قيم، اتجاهات، معلومات).

2) مهارات متعلقة بتحديد بيئة القصة:

1- وضوح البيئة المكانية للقصة، ومناسبتها لطبيعة أحداث القصة.

2- وضوح البيئة الزمانية للقصة، ومناسبتها لطبيعة أحدث القصة.

3) مهارات متعلقة بتحديد شخصيات القصة:

1- تحديد شخصيات القصة (الرئيسية والثانوية).

2- مناسبة الشخصيات للقصة.

3- تسمية شخصيات القصة.

4- تحديد السلوك الظاهري لشخصيات القصة.

4) مهارات متعلقة بحبكة القصة:

1- اختيار البيئة المشوقة للقصة.

2- جودة العقدة في القصة.

3-  بناء القصة على عقدة أساسية واحدة.

4- ظهور العقدة نتيجة التسلسل المنطقي للأحداث.

5- التركيز على الأحداث الفرعية.

6- اختيار النهاية الملائمة للقصة.

5) مهارات متعلقة بأسلوب القصة:

1- وضوح الأسلوب القصصي.

2- بساطة الأسلوب القصصي.

3- جمال الأسلوب وخلوه من الأخطاء الإملائية أو العلمية.

وأشارت العديد من الدراسات والبحوث إلى الدور الحيوي والفعال للقصة في تربية طفل الروضة وإكسابه العديد من المفاهيم، مثل دراسة مصطفى إسماعيل ( 2002( بعنوان أثر برنامج مقترح في تنمية بعض مهارات الكتابة الإبداعية في مجال القصة والوعي القصصي لدى تلاميذ الصف الخامس الابتدائي وقد اوضحت نتائجها فعالية البرنامج مع الاطفال. ودراسة هناء الجفري (2008) بعنوان (التربية بالقصة في الإسلام وتطبيقاتها في رياض الأطفال)، وقد استخدمت الدراسة المنهج الوصفي، وتوصلت الدراسة إلى أن القصة من أنجح الأساليب التربوية التي يمكن من خلالها الاستعانة بها في تحقيق أهداف التربية الإسلامية.

ودراسة آمنة زقوت (2000) بعنوان (مدى تأثير قصص الأطفال على تعديل السلوك العدواني لدى أطفال مرحلة الرياض)، وأسفرت الدراسة عن وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين المجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة لصالح المجموعة الضابطة.

معلمة رياض الأطفال:

لمعلمة الروضة تأثير بالغ فلي شخصية الطفل، قد يكون أكثر من تأثير المقربين للطفل حتى أبويه، فيتأثر الأطفال في هذه السن بمظهر المعلمة وشكلها وحركاتها، وإشاراتها، وإيماءاتها والألفاظ التي تصدر عنها والسلوكيات والأخلاقيات التي تبدو منها.

وتحتاج معلمة الروضة إلى خصائص شخصية مميزة بالإضافة إلى التدريب والتأهيل الدقيق والمتخصص ، وتحتاج رياض الأطفال إلى معلمة ذات خلفية ثقافية عامة أكثر من حاجتها إلى معلمة متخصصة في مادة دراسة واحدة (هدى الناشف، 1997، 148).

فالمعلمة لا يقتصر دورها على التعليم واكساب المعلومات للأطفال بل أن لها العديد والعديد من الأدوار مع الطفل.

ومما لا شك فيه أن الجو المناسب لأحداث تفاعل إيجابي بين المعلمة والأطفال هو الجو الذي يشعر معه الطفل بالأمان وبأنه يستطيع أن يعبر عن أفكاره وأحاسيسه دون خوف من العقاب أو الاستهزاء (هدى الناشف، 2001، 227).

ويعد زمن رواية القصة من أنسب الأجواء لأحداث هذا التفاعل وإعطاء الفرصة للطفل للتعبير عن مشاعره وأفكاره، فالقصة التي ترويها المعلمة ويعاد روايتها من قبل الأطفال تعد أداة قوية من أدوات التربية في مرحلة رياض الأطفال. (Rebecca Isbell, 2001, 2).

ولما كانت القصة تمثل ركناً أساسياً من الأنشطة التعليمية والتثقيفية التي تقدم لطفل الروضة فلا غنى عن المهارة في عرضها وروايتها ولا غنى عن الإلمام بها لانها تؤثر إيجاباً أو سلباً على تحقيق الأهداف التربوية .(حازم قاسم، 2000 ،11).

يتضح مما سبق أهمية تنمية مهارات الطالبة المعلمة فى كتابة القصة لطفل الروضة، ومن هنا برزت فكرة هذا البحث في استخدام مواقع التواصل الاجتماعى لإكساب الطالبة المعلمة مهارات كتابة القصة لطفل الروضة.

دور مواقع التواصل الاجتماعى في إكساب الطالبة المعلمة مهارات كتابة القصة لطفل الروضة
    لم يعد دور شبكات التّواصل الاجتماعي قاصراً على التّواصل مع الأصدقاء وتبادل المناقشات الاجتماعية والسّياسية فحسب، بل إنّ دورها تجاوز ذلك بكثير فقد استخدمت للاعلان وايضا معرفة الاراء فى موضوع معين.

وممّا لا شكّ فيه، فإنّ استخدام الشّبكات الاجتماعية في التّعليم له العديد من المميزات التي من ضمنها: توسيع دائرة المتعلّمين بتوفير سهولة التّواصل بينهم وبين المعلِّم، وكذلك نشر الثّقافة التّقنية وتوسيع مدارك المتعلمين بإطلاعهم على أحدث المستجدات في مجال دراستهم.
وأخيراً إعطاء الفرصة لبعض الطّلاب الخجولين عند مواجهة المعلم للتّعبير عن آرائهم كتابة ممّا قد يساعدهم على التعبير عن انفسهم . بل إنّ هذا من شأنه أنْ يحقق فوائد اجتماعية واقتصادية أيضاً تتمثل في خفض التكاليف على القاعات الدّراسية والمباني الجامعية والأدوات والوسائل التّعليمية.

  وفى مرحلة رياض الاطفال لابد من الاهتمام بالمهارات التدريسية للطالبه المعلمه حيث انها ضرورة تؤكدها التوجهات التربوية الحديثة وأصبحت تربية المعلم في العصر الحديث قائمة على الاهتمام بمهارات التدريس ، فلابد من الاعداد الجيد للطالبه المعلمة، ولما كانت القصة تمثل ركناً أساسياً من الأنشطة التعليمية والتثقيفية التي تقدم لطفل الروضة فلا غنى عن المهارة في كتابتها و عرضها وروايتها ولا غنى عن الإلمام بها من جميع جوانبها  ، واكتساب الخبرات التي تؤكد من فاعليتها من قبل معلمة الروضة،  لأن القصة تؤثر إيجاباً أو سلباً على تحقيق الأهداف التربوية التي نسعى لبلوغها مع طفل الروضة.

والطالبة المعلمة لابد وان تعرف جيدا كيفية كتابة القصة و أن تضع نصب عينيها الطفل عندما تتصدى لكتابة قصة، فلابد أن تخطط لتقديم تصميم فكري دقيق لتطورات القصة التي تنوي كتابتها، وتضع الهيكل العام للقصة، وكيف يؤدي كل مشهد من مشاهدها إلى المشهد التالي، وما هي البؤرة التي ستتركز حولها الأحداث، وما هى ملامح شخصيات قصتها المناسبة، وما الحوادث التي يجب حذفها أو تحاشيها. وهنا لابد ان نعرف ان  لمواقع التواصل الاجتماعى دورا هام فى اكساب الطالبة المعلمة العديد من المهارات ولاسيما مهارات كتابة القصة للطفل.
مشكلة البحث:
أن القصة من أهم الأساليب التي تساهم في دعم الطفل وتنمية مهاراته الحياتية وتعليمه كيفية التصرف في المواقف المختلفة لأنها تعبر عن العواطف الإنسانية وتشرح ببساطة الحياة الاجتماعية، فهي لها تأثير قوي في أعماق النفوس وهي تساعد على تكوين الاتجاهات الإيجابية لدى الطفل وأيضاً بناء القيم النافعة.

ومن أهم الأساسيات التي لابد وأن تكون ملمة بها المعلمة ولاسيما الطالبة المعلمة عند إعدادها هي مهارات كتابة القصة بداية من فكرة القصة مروراً برؤيتها وأسلوبها وحبكتها حتى نهاية القصة حيث يتم من خلالها إعداد شخصية الطفل إعداداً متكاملاً، ولما لها من دور هام في تربية وتعليم طفل الروضة، وفي عصرنا الحديث فقد أضحت تكنولوجيا التعليم أمراً لابد منه حتى يتوافق مع تطور شتى مجالات الحياة، لذا فقد شهد مجال التعليم طفرة هائلة، وأخذ يتجه اتجاهاً قوياً لإيجاد وتوفير الوسائل الفعالة التي تساعد المتعلمين على التعلم بسهولة.

ومن خلال عمل الباحثة في مجال إعداد الطالبة المعلمة في كلية رياض الأطفال، وجدت أن الطرق التقليدية في التدريس غير كافية بل وقاصرة في إكساب الطالبة المعلمة المهارات التدريسية اللازمة لرفع كفاءتها المهنية لتكون قادرة على مواجهة أي موقف قد يعترضها في غرفة النشاط، مما يجعلها أكثر كفاءة في عملها، قادرة على المتابعة والاستمرار حيث أن تدريب الطالبة المعلمة على المهارات يشعرها بالتفوق والتميز.

وقد لاحظت الباحثة من خلال مقابلتها لمعلمات الروضة قبل وأثناء الخدمة قصور وضعف في مهارات كتابة القصة للأطفال واقتصارهم على القصص التقليدية المعروفة عند تعليمهم لطفل الروضة، كما قامت الباحثة بالاطلاع على كتابات طالبات الفرقة الثانية فى  مقرر أساليب تربية طفل الروضة، فتبين لها افتقار أغلب الطالبات لمهارات كتابة القصة، مما يدعونا للاهتمام بالبحث عن أساليب ومداخل تدريسية حديثة تواكب العصر الحالي وتعمل على إكساب الطالبات مهارات كتابة القصة.

ونظراً للاهتمام المعاصر من قبل اغلب الشباب على مواقع التواصل الاجتماعى  حيث اصبح من اساسيات الحياه المعاصره، ومن خلال الدراسة الاستطلاعية التى قامت بها الباحثة تبين لها تواجد معظم طالبات الكلية على  موقع ( facebook ) وذلك من خلال "الجروب الرسمى لكلية رياض الاطفال جامعة الاسكندرية" حيث بلغ عددهن   2633 طالبة مما يوضح  اهمية التواصل عبر مواقع التواصل الاجتماعى وخاصة لدى الشباب الان .

 وفى اطار الاهتمام بالتقنيات الحديثة ومحاولة توظيفها في خدمة العملية التعليمية، فقد توجه اهتمام الباحثة إلى استخدام مواقع التواصل الاجتماعى(facebook) في إحدى المقررات الدراسية بكلية رياض الأطفال- جامعة الإسكندرية- وهو مقرر أساليب تربية الطفل والتعرف على فاعليتها في إكساب الطالبة المعلمة مهارات كتابة القصة لطفل الروضة، حيث أشارت العديد من الدراسات الحديثة إلى دورها الفعال في التدريس عموماً وفي إكساب وتنمية المهارات لدى الطلاب خصوصاً ومنها دراسة (Kear, 2004) ، ودراسة (Hinson & Wright ,2009)، (نرمين زكريا، 2009).

ومن هنا ظهرت فكرة البحث الحالي وهي توظيف التكنولوجيا متمثلة في مواقع التواصل الاجتماعي في التعليم وإكساب مهارات كتابة القصة للطالبة المعلمة.

وتتبلور مشكلة البحث في التساؤل الآتي:

هل لمواقع التواصل الاجتماعى دور في إكساب الطالبة المعلمة مهارات كتابة القصة لطفل الروضة؟

هدف البحث:

معرفه دور مواقع التواصل الاجتماعى فى اكساب الطالبة المعلمة مهارات كتابة القصة لطفل الروضة.

أهمية البحث:

- الأهمية النظرية:
تقديم نمط جديد لعملية التعلم القائم على دمج التقنية (مواقع التواصل الاجتماعى) بالمقرر الدراسي داخل وخارج المؤسسة التعليمية للوصول للعلم في أي وقت وأي زمان مما يبقي أثر التعلم ويحسن من نتائج التعلم.

يفيد استخدام (مواقع التواصل الاجتماعى) كأحد أساليب التعلم الذاتي في توفير فرص أفضل للتفاعل في العملية التعليمية ورفع مستوى التحصيل وزيادة كفاءة عملية التدريس.

ندرة الدراسات العربية التي تناولت مواقع التواصل الاجتماعى والتعليم - في حدود علم الباحثة- مما يفتح المجال أمام المزيد من الدراسات في مجال مواقع التواصل الاجتماعى وعلاقتها بالعملية التعليمية.

- الأهمية التطبيقية:

الاستفادة الفعلية من استخدام مواقع التواصل الاجتماعى (facebook) لاكساب الطالبة المعلمة مهارات كتابة القصة لطفل الروضة.

دعم استخدام مواقع التواصل الاجتماعى مع الطالبة المعلمة بكليات رياض الأطفال لإكسابها المهارات المختلفة.

حدود البحث:

حدود زمنية: الفصل الدراسي الثاني للعام الجامعي 2013/2014.

حدود مكانية: كلية رياض الأطفال- جامعة الإسكندرية.

حدود بشرية: طالبات الفرقة الثانية بكلية رياض الأطفال- جامعة الإسكندرية.

مصطلحات البحث:

- مواقع التواصل الاجتماعى: Social networking sites
هى مواقع تشكل مجتمعات إلكترونية ضخمة تقدم مجموعة من الخدمات التي من شأنها تدعيم التواصل والتفاعل بين اعضائها من خلال الخدمات والوسائل المتضمنه فيها مثل إنشاء مجموعات اهتمام ومشاركة الوسائط مع الآخرين كالصور والفيديو.

(Skog, D. ,2005, 464-474).

- تعرف المهارة: skill
يعرفها المركز التربوي للبحوث أنها "كفاءة يغلب عليها الطابع العملي والتطبيقي، وتكتسب بالتمرس والتدريب ويسهل قياس تحصيلها من خلال الأداء العملي" (خالد خاطر، 2009، 33).

- كتابة القصة: Story writing

التعريف الإجرائي للباحثة:

"هي مجموعة من الأداءات التي تكتسبها الطالبة المعلمة بداية من فكرة القصة مروراً ببيئة القصة وشخصياتها وحبكتها وانتهاءاً بأسلوب القصة وشخصياتها وحبكتها وانتهاءاً بأسلوب القصة وتكتسبها المعلمة عن طريق التدريب والممارسة المستمرة لتمتلك مهارات كتابة القصة".

فروض البحث:

-لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطى درجات المجموعة الضابطة والمجموعة التجريبية فى القياس القبلى على المقياس .
- توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطى درجات المجموعة الضابطة والمجموعة التجريبية فى القياس البعدى على المقياس لصالح المجموعة التجريبية .
ويتفرع من هذا الفرض:

- توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطى درجات المجموعة الضابطة والمجموعة التجريبية فى القياس البعدى فى فكرة القصة لصالح المجموعة التجريبية .

- توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطى درجات           المجموعة الضابطة والمجموعة التجريبية فى القياس البعدى فى بيئة القصة لصالح المجموعة التجريبية .

- توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطى درجات المجموعة الضابطة والمجموعة التجريبية فى القياس البعدى فى شخصيات القصة لصالح المجموعة التجريبية .

- توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطى درجات المجموعة الضابطة والمجموعة التجريبية فى القياس البعدى فى حبكة القصة لصالح المجموعة التجريبية .

- توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطى درجات المجموعة الضابطة والمجموعة التجريبية فى القياس البعدى فى أسلوب القصة لصالح المجموعة التجريبية.

إجراءات البحث الميدانية:

المنهج المستخدم:

استخدم البحث الحالي المنهج شبه التجريبي وذلك لملائمته لطبيعة البحث.

مجموعة  البحث:

تكونت مجموعة البحث من طالبات الفرقة الثانية بكلية رياض الأطفال- جامعة الإسكندرية، وعددهم 170 طالبة بالتصميم التجريبي للمجموعتين التجريبية والضابطة  التالي:

- المجموعة التجريبية: 85 طالبة.

- المجموعة الضابطة: 85 طالبة.

* التكافؤ بين المجموعة الضابطة والمجموعة التجريبية :

    قامت الباحثة بعمل تكافؤ بين المجموعة الضابطة والمجموعة التجريبية فى متغيرى ( العمر، المستوى الثقافى والاقتصادى والاجتماعى ) ولتحقيق ذلك تم حساب المتوسط والانحراف المعيارى لدرجات المجموعتين للمتغيرين، ويتضح ذلك من الجدولين التاليين:

جدول رقم ( 1  )

دلالة الفروق بين درجات المجموعة الضابطة والمجموعة التجريبية
على مقياس العمر 

	
	المجموعة الضابطة  (ن= 85)
	المجموعة التجريبية
( ن=85)
	قيمة
 " ت "
	مستوى الدلالة

	
	م
	ع
	م
	ع
	
	

	العمر بالشهور
	220.22
	3.01
	219.47
	2.92
	1.655
	غير دالة


يتضح من الجدول السابق أن قيمة ( ت = 1.655 ) فى متغير العمر وهى غير دالة، مما يدل على عدم وجود فروق جوهرية بين المجموعة الضابطة والمجموعة التجريبية على متغير العمر مما يدل على تجانس وتكافؤ المجموعتين0
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جدول رقم ( 2  )

دلالة الفروق بين درجات المجموعة الضابطة والمجموعة التجريبية
على مقياس المستوى الثقافى والاقتصادى والاجتماعى 

	
	المجموعة الضابطة  (ن= 85)
	المجموعة التجريبية
( ن=85)
	قيمة
 " ت "
	مستوى الدلالة

	
	م
	ع
	م
	ع
	
	

	المستوى الثقافى والاقتصادى والاجتماعى
	55.92
	5.98
	57.12
	6.50
	1.252
	غير دالة


يتضح من الجدول السابق أن قيمة ( ت = 1.252 ) فى متغير المستوى الثقافى والاقتصادى والاجتماعى وهى غير دالة، مما يدل على عدم وجود فروق جوهرية بين المجموعة الضابطة والمجموعة التجريبية على متغير
المستوى الثقافى والاقتصادى والاجتماعى مما يدل على تجانس وتكافؤ المجموعتين0
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أدوات البحث:
· اختبار قياس مهارات كتابة القصة لطفل الروضة لدى الطالبة المعلمة* (إعداد الباحثة).
· برنامج اكساب مهارات كتابة القصة للطالبة المعلمة من خلال مواقع التواصل الاجتماعى(إعداد الباحثة).

[1] اختبار قياس مهارات كتابة القصة لطفل الروضة لدى الطالبة المعلمة* (إعداد الباحثة).

1- تحديد الهدف من الاختبار:

يهدف الاختبار لقياس مدى اكتساب الطالبة المعلمة لمهارات كتابة القصة لطفل الروضة.

2- تحديد مفردات الاختبار:

تم تحديد مفردات الاختبار بعد أن حددت مهارات كتابة القصة ، المطلوب إكسابها للطالبة المعلمة، وقد صمم الاختبار في صورة عبارات تقيس هذه المهارات.

3- تصميم الاختبار:

تم تصميم الاختبار بعد الاطلاع على الكتب والمراجع والدراسات السابقة في مجال القصة مثل دراسة العنود سعيد صالح (2003)، ودراسة صباح عبد الكريم عيسوي ( 2004)، ودراسة حازم قاسم (2000 ( ، ودراسة مصطفى اسماعيل (2002) ودراسة هناء هاشم الجفري (2008).

وقد صمم الاختبار من خمسة محاور وتكون كل محور من مجموعة من العبارات على النحو التالي:

المحور الأول: يقيس المهارات المتعلقة بموضوع أو فكرة القصة وكان عبارة عن عشرة عبارات.

المحور الثاني: يقيس المهارات المتعلقة ببيئة القصة وكان عبارة عن عبارتين.

المحور الثالث: يقيس المهارات المتعلقة بشخصيات القصة وكان عبارة عن خمسة عبارات.

المحور الرابع: يقيس المهارات المتعلقة بحبكة القصة وكان عبارة عن ثمانية عبارات.

المحور الخامس: يقيس المهارات المتعلقة بأسلوب القصة وكان عبارة عن ثمانية عبارات.
 أي أن العدد الكلي لعبارات الاختبار كان ثلاثة وثلاثون عبارة.

4-
تحديد نظام تقدير درجات التصحيح للاختبار:

تحدد درجات الاختبار بإعطاء درجة (1) عند اكتساب الطالبة للعبارة، والدرجة صفر في حالة عدم اكتسابها لها، ومن ثم تكون الدرجة الكلية للاختبار (33- ثلاثة و ثلاثون) درجة.

5-
صياغة تعليمات الاختبار:

صيغت تعليمات الاختبار في الصفحة الأولى منه وتضمنت التعليمات : تسجيل بيانات الطالبة والهدف منه وعدد مفرداته وكيفية تسجيل الدرجات و تدوين الاستجابات أثناء تنفيذه ، والتأكيد على الطالبة بضرورة الإندماج فى الكتابة كى تتمكن الباحثة من اعطاء كل عبارة درجة على الاختبار متضمنه كل مفرداته والالتزام بكافة التعليمات من تجهيز البيئة التعليمية وتهيئة مكان الاختبار.

1- تطبيق الاختبار علي العينة الاستطلاعية:

طُبق الاختبار علي العينة الاستطلاعية؛ بغرض الوقوف علي مدي ثباته وصدقه ؛ ومن ثم قابليته للاستخدام في التجربة الاساسية للبجث.

7- كفاءة الاختبار:

(1) الصدق:

اعتمدت الباحثة فى حساب الصدق على مايلى :

أ-الصدق المنطقى ( صدق المحكمين ):
تم عرض المقياس على مجموعة من المحكمين وذلك بهدف: التأكد من مناسبة مفرداته، تحديد غموض بعض المفردات لتعديلها أو استبعادها، إضافة مفردات من الضرورى إضافتها وبالفعل.
ب- صدق المقارنة الطرفية :

قامت الباحثة باستخدام اختبار " مان ويتنى "Mann-Whitney U   للأزواج المستقلة لمعرفة دلالة الفروق بين الارباعى الأعلى والارباعى الأدنى على الاختبار ، كما يوضح ذلك جدول رقم (  3 )0

جدول رقم ( 3 )

دلالة الفروق بين الإرباعى الأعلى والإرباعى الأدنى
	
	ن
	رتب
 المتوسط
	مجموع
 الرتب
	قيمة
" Z "
	مستوى الدلالة

	الارباعى الأعلى
	8
	9.00
	72.00
	- 3.745  
	دال عند مستوى 0.001

	الارباعى الأدنى
	7
	3.00
	21.00
	
	


يتضح من الجدول السابق أن قيمة (Z  = - 3.745 ) وهى دالة عند مستوى 0.001 مما يدل على وجود فروق بين درجات المرتفعين ودرجات المنخفضين على الاختبار ، وهذا يؤكد قدرة الاختبار على التمييز بين المرتفعين والمنخفضين مما يشير إلى صدق الاختبار 0
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 (2) الثبات:


اعتمدت الباحثة فى حساب الثبات على مايلى :

أ- الاتساق الداخلى للمفردات:

      قامت الباحثة بالتحقق من اتساق الاختبار داخلياً، وذلك بحساب معاملات الارتباط بين درجة كل مفردة من مفردات الاختبار ودرجة البعد الذى تندرج تحته المفردة، وأيضاً حساب معاملات الارتباط بين درجة كل بعد والدرجة الكلية الاختبار ، وذلك بعد تطبيق الاختبار فى صورته الأولية ( 35 عبارة ) على عينة الدراسة الاستطلاعية، كما هو موضح بجداول أرقام (4 )0

جدول رقم(  4 )

معاملات الارتباط بين درجة كل مفردة من مفردات المحور الأول
	المحور الأول ( فكرة القصة )

	رقم
	معامل الارتباط
	رقم
	معامل الارتباط
	رقم
	معامل الارتباط
	رقم
	معامل الارتباط

	1
	731,0**
	4
	736,0**
	7
	721,0**
	10
	791,0**

	2
	851,0**
	5
	741,0**
	8
	752,0**
	

	3
	649,0**
	6
	647,0**
	9
	838,0**
	


ودرجة البعد الذى تندرج تحته المفردة ( ن= 30 )
   ** دالة عند مستوى 0.01

جدول رقم( 5 )

معاملات الارتباط بين درجة كل مفردة من مفردات المحور الثانى
ودرجة البعد الذى تندرج تحته المفردة ( ن= 30 )
	المحور الثانى ( بيئة القصة )

	رقم
	معامل الارتباط
	رقم
	معامل الارتباط
	رقم
	معامل الارتباط
	رقم
	معامل الارتباط

	1
	753,0**
	2
	755,0**
	3
	688,0**
	4
	791,0**


   ** دالة عند مستوى 0.01

جدول رقم(  6 )

معاملات الارتباط بين درجة كل مفردة من مفردات المحور الثالث
ودرجة البعد الذى تندرج تحته المفردة ( ن= 30 )
	المحور الثالث ( شخصيات القصة)

	رقم
	معامل الارتباط
	رقم
	معامل الارتباط
	رقم
	معامل الارتباط
	رقم
	معامل الارتباط

	1
	759,0**
	2
	712,0**
	3
	711,0**
	4
	825,0**

	5
	628,0**
	


   ** دالة عند مستوى 0.01

جدول رقم( 7  )

معاملات الارتباط بين درجة كل مفردة من مفردات المحور الرابع
ودرجة البعد الذى تندرج تحته المفردة ( ن= 30 )
	المحور الرابع ( حبكة القصة )

	رقم
	معامل الارتباط
	رقم
	معامل الارتباط
	رقم
	معامل الارتباط
	رقم
	معامل الارتباط

	1
	663,0**
	3
	812,0**
	5
	715,0**
	7
	743,0**

	2
	727,0**
	4
	689,0**
	6
	628,0**
	8
	698,0**


   ** دالة عند مستوى 0.01

جدول رقم(  8 )

معاملات الارتباط بين درجة كل مفردة من مفردات المحور الخامس
ودرجة البعد الذى تندرج تحته المفردة ( ن= 30 )
	المحور الخامس ( أسلوب القصة )

	رقم
	معامل الارتباط
	رقم
	معامل الارتباط
	رقم
	معامل الارتباط
	رقم
	معامل الارتباط

	1
	742,0**
	3
	737,0**
	5
	689,0**
	7
	725,0**

	2
	718,0**
	4
	708,0**
	6
	728,0**
	8
	784,0**


   ** دالة عند مستوى 0.01

جدول رقم (9)

معاملات الارتباط بين درجة كل بعد فرعى
والدرجة الكلية للمقياس ( ن= 30 )

	المحور
	معامل الارتباط
	المحور
	معامل الارتباط

	فكرة القصة
	741,0**
	حبكة القصة
	821,0**

	بيئة القصة
	759,0**
	أسلوب القصة
	724,0**

	شخصيات القصة
	746,0**
	


       ** دالة عند مستوى 0.01

ب- طريقة معادلة ألفا كرونباك Alpha Cronbach Method :

استخدمت الباحثة معادلة ألفا كرونباك، وهى معادلة تستخدم فى إيضاح المنطق العام لثبات الاختبار ، وجدول ( 10 ) يوضح معاملات ثبـات الاختبار وأبعاده 0

جدول ( 10 )

معاملات ثبات المقياس وأبعاده بطريقة ألفا كرونباك

	المقياس وأبعاده
	معامل الثبات

	فكرة القصة
	715,0**

	بيئة القصة
	732,0**

	شخصيات القصة
	722,0**

	حبكة القصة
	749,0**

	أسلوب القصة
	750,0**

	المقياس
	741,0**


        ** دالة عند مستوى 0.01
مما سبق يتضح أن معاملات ثبات الاختبار بالطرق السابقة المختلفة هى معاملات مقبولة0

· ثانيا برنامج قائم علي موقع التواصل الإجتماعي Face book لتنمية مهارات كتابة القصة للطالبة المعلمة بكلية رياض الأطفال
·     يقصد بالتصميم التعليمي لبرنامج " تنمية مهارات كتابة القصة للطالبة المعلمة عبر موقع التواصل الإجتماعي  (Facebook) : وصف الإجراءات اللازمة لتنظيم التعليم وتحليله وتطويره وتنفيذه وتقويمه من أجل تحقيق أهداف تعليمية محددة، لذلك قامت الباحثة بالإطلاع علي نماذج وعدد من الأدبيات المختصة في تصميم أنشطة التعلم عبر موقع التواصل الإجتماعي (Facebook)، وقد تخيرت الباحثة النموذج التعليمي لـ(كمب) لما يتميز به من المرونة وإمكانية التعديل، أو الإضافة أو إعادة الترتيب، ويمكن البدء من أي عنصر أو مكون للمنظومة، وتتضح خطوات عملية التصميم التعليمي في نموذج كمب (kemp Model) من خلال الشكل التالي:

                                                     . Kemp J.E.,(2000)[image: image4.png]



شكل (1) يوضح خطوات نموذج

التصميم التعليمي لـ ( كمب) .kemp Model
أهـمـيـة الـبرنامج :

· يعمل البرنامج علي تنمية مهارات الطالبة المعلمة في كتابة القصة بإستخدام إحدي أهم مواقع التواصل الإجتماعي (. (Face book
· يوفر البرنامج من خلال موقع التواصل الإجتماعي ((Face book سهولة الإستخدام ولا يحتاج إلا للقليل من المعرفة بالتكنولوجيا كما أن تصميم الجروب التفاعلي مرن ، وقابل للتغير بكل سهولة .
· يسمح للطالبات المعلمات بالتواصل معبعضهن البعض ومع الباحثة حتى خارج جدران الحرم الجامعي فهو لا يحتاج لوجود المتعلمين داخل نفس الحجرة .
·     وعلى الرغم مــــن أن الإستخدامات التعليمية لمواقع التواصل الإجتماعي ما زالت في طــور التعـــــديل المستمر إلا أنها تحمــــل شعــاراً متميزاً  هــــو: ( في أي وقت، في أي مكان، بأي وسيلة، بأي وسيط ( Any Time, Any Place, Any Path, Any Pace، وأصبح من المستحيل على المتعلم ملاحقة المعلومات المتجددة على شبكة الإنترنت ساعة إثر ساعة ، ومن هذا برزت أهمية استخدام مواقع التواصل الإجتماعي وخاصة ( Face book) الذي يتيح كميات هائلة من المعلومات للمعلم والمتعلم من خلال التخزين والاسترجاع ، في ظل تمتعه بسمات متعددة، من بينها :
· إمكانية تعليم أعداد كبيرة من الطالبات المعلمات دون قيود الزمان والمكان .
· إمكانية تعليم أعداد كبيرة من الطالبات المعلمات في وقت قصير .
· إتاحة الفرصة لتبادل التعليقات والحوار والنقاش بين الباحثة والطالبات المعلمات.
· إمكانية استخدام العديد من مساعدات التعليم مثل الوسائل السمعية والبصرية.
· تعدد مصادر المعرفة نتيجة إتاحة الفرصة للإتصال بالمواقع المختلفة على شبكة الإنترنت ذات الصلة بموضوع " مهارات كتابة القصة" .
· سهولة وسرعة تحديث المحتوى العلمي الخاص بالقصص المقترحة من الطالبات المعلمات.
· خطوات إعداد الـبرنامج وتصميمه :

· تم تحديد أهداف البرنامج لتنمية مهارات كتابة القصة للطالبة المعلمة من خلال موقع التواصل الإجتماعي ( Face book).
· مراعاة ملائمة المحتوي لمستوي الطالبات المعلمات.

أيضا إعتمد البرنامج علي أسس وإستراتيجيات تربوية والتركيز علي كل مهارة من مهارات كتابة القصة وتحليلها:
· مراعاة الفئة المستهدفة ( الطالبة المعلمة بالفرقة الثانية بكلية رياض الأطفال).
· ملائمة المحتوي لإحتياجات الطالبة المعلمة التدريبية علي المهارات المحددة مسبقا.
· التعلم الإلكتروني وتوظيف إستراتيجيات تعلمه في تدريب الطالبة المعلمة علي إكتساب مهارات كتابة القصة مما يبرز فائدة البرنامج الوظيفية في مجال الطفولة.
· التدرج في تقديم مهارات كتابة القصة من البسيط إلي المركب.
· مراعاة العمر الزمني للطالبة المعلمة ( الفرقة الثانية).
· مراعاة الزمن الكافي للتدريب علي المهارات.
أولا : الأهداف العامة:

    تعتبر الأهداف العامة بمثابة المعايير التعليمية التي يتم في ضوئها إختيار وتنظيم محتوي البرنامج بالإضافة إلي إختيار الوسائل التعليمية وأساليب القياس المناسبة لتقويم فاعلية المقرر المعروض من خلال موقع التواصل الإجتماعي (Face book)
    وقد قامت الباحثة بالإطلاع علي الأدبيات الخاصة بفن كتابة القصة حيث يعد من أكثر الفنون الكتابية إرتباطا بالإبداع ولإحتوائه علي مهارات خاصة بالوصف والكتابة لمراحل البداية والعقدة والنهاية والتي تتيح الفرصة للطالبة المعلمة للتواصل عبر (Face book)  لإكتساب هذه المهارات في بيئة تعليمية إفتراضية عبر الإنترنت يتوفر بها عنصر التشويق والتنوع وتحفز الطالبة المعلمة علي التعلم وتثير دافعيتها نحو إكتساب فعال لهذه المهارات.

الهدف العام :  تنمية مهارات الطالبة المعلمة في كتابة القصة بإستخدام موقع التواصل الإجتماعي (Face book)
الأهداف الإجرائية :

· الأهداف المعرفية :
· أن تعرف الطالبة المعلمة الهدف من القصة عبر (موقع التواصل الإجتماعي Face book  (

· أن تعرف الطالبة المعلمة بداية ونهاية للقصة بنفس مستوي القوة عبر (موقع التواصل الإجتماعي Face book  (

· أن تدرك الطالبة المعلمة من الأسطر الأولي أحداث القصة عبر (موقع التواصل الإجتماعي Face book  (

· أن تذكر الطالبة المعلمة مكان حدوث القصة عبر (موقع التواصل الإجتماعي Face book  (

· أن توضح الطالبة المعلمة أسماء شخصيات القصة عبر (موقع التواصل الإجتماعي Face book  (

· أن تدرك الطالبة المعلمة السلوك الظاهري لشخصيات القصة عبر (موقع التواصل الإجتماعي Face book  (

· الأهداف المهارية :
· أن ترتب الطالبة المعلمة أحداث القصة ترتيب منطقي عبر (موقع التواصل الإجتماعي Face book  (

· أن تختار الطالبة المعلمة نهاية ممكنة الحدوث عبر (موقع التواصل الإجتماعي Face book  (

· أن تكتب الطالبة المعلمة بداية واضحة للقصة عبر (موقع التواصل الإجتماعي Face book  (

· أن تصمم الطالبة المعلمة وسط درامي وضح عبر (موقع التواصل الإجتماعي Face book  (

· أن تركب الطالبة المعلمة الأحداث تصاعديا وصولا للعقدة عبر (موقع التواصل الإجتماعي Face book  (

· الأهداف الوجدانية :
· أن تحدد الطالبة المعلمة بداية ونهاية بنفس مستوي القوة للقصة عبر (موقع التواصل الإجتماعي Face book  (

· ان تندمج الطالبة المعلمة مع زميلاتها فى الانشطة عبر (موقع التواصل الإجتماعي Face book  (

· أن تهتم الطالبة المعلمة بزمان حدوث القصة عبر (موقع التواصل الإجتماعي Face book  (

· أن تتحاور الطالبة المعلمة  مع زميلاتها في السمات المميزة لكل شخصية من شخصيات القصة.
· أن تختار الطالبة المعلمة بداية مشوقة  للقصة عبر (موقع التواصل الإجتماعي Face book  (

· أن تشارك الطالبة المعلمة  زميلاتها فى كتابة قصة واحده بأسلوب محبب للأطفال عبر (موقع التواصل الإجتماعي Face book  (

تحديد خصائص المتعلمين :

   تتمثل في طالبات معلمات (الفرقة الثانية - بكلية رياض الأطفال) حيث تكون علي إستعداد في هذه المرحلة لتنمية مهاراتها في كتابة القصة وتميل إلي العمل التعاوني الجماعي، والقيام به بحرية ودون قيود صارمة، ووجدت الباحثة في موقع التواصل الإجتماعي ( (Facebook البيئة التعليمية الثرية التي يمكن توظيفها لهذه المرحلة العمرية توظيفا يتوافق مع حاجاتها الإجتماعية وتتيح لهن الكتابة والتعبير عن خبراتهن الذاتية في كتابة القصة بحرية تامة تتوافق مع نمو التفكير في هذه المرحلة.
تحديد محتوي التعلم ( مهارات كتابة القصة):

تم تحديد مهارات كتابة القصة وصياغة المحتوي النظري وتنظيمه بشكل منطقي بما يتناسب مع خصائص الطالبات المعلمات، ويساهم في تحقيق الأهداف السلوكية، ويمكن تلخيص مهارات كتابة القصة التي إستهدفتها الباحثة في النقاط الأتية:
مهارة كتابة فكرة القصة :
وتشتمل علي المهارات الفرعية التالية

 (إبتكارية الفكرة- أصالتها- وضوح الأحداث – الترتيب المنطقي للأحداث – إمكانية حدوث النهاية).

مهارة تصميم بيئة القصة :
وتشتمل علي المهارات الفرعية التالية (تحديد مكان حدوث القصة – تحديد زمان حدوث القصة)
· مهارة كتابة شخصيات القصة :
وتشتمل علي المهارات الفرعية التالية

(توضيح اسماء الشخصيات – توضيح السلوك الظاهري للقصة – توضيح الدور الإجتماعي للشخصية – توضيح السمات المميزة للشخصية- توضيح المظهر العام للشخصية)
· مهارة كتابة حبكة القصة :

· وتشتمل علي المهارات الفرعية التالية

(تحديد عناصر القصة من بداية واضحة ووسط درامي مشوق ونهاية- تصميم حبكة درامية  - تصاعد الأحداث للنهاية).
· مهارة كتابة أسلوب القصة :
وتشتمل علي المهارات الفرعية التالية

(مهارة الكتابة بأسلوب مشوق – جذاب – واضح الملامح – محبب للأطفال – بنص كتابي قصير ومحدد)

القياس القبلي : تم القياس القبلى على المجموعتين التجريبية والضابطة بإستخدام إختبار مهارات كتابة القصة للطالبة المعلمة.

أسس تصميم محتوي البرنامج :

يرتكز تصميم البرنامج علي استراتيجية تدريب الطالبات المعلمات علي إكتساب مهارات كتابة القصة بواسطة موقع التواصل الإجتماعي Face book، تتألف الاستراتيجية من عمليتين أساسيتين ، هما :

- عملية منهجية أو تدريسية Pedagogical Process تتعلق بتقديم المحتوى القصصي في شكل الكتروني

  مثل النصوص الفائقة Hypertext أو في شكل صور ومقاطع فيديو أو فلاش .

- عملية إدارية تنظيمية تتعلق بتبادل التطبيقات والنقاش بين المعلم (الباحثة) والمتعلمين (الطالبات المعلمات).

      الأنشطة الفعلية :

    هي القصص المقترحة والمنشورة في برنامج البحث الحالي والتى إشتملت علي التدريب علي العديد من مهارات كتابة القصة، وذلك من خلال عرض القصص المقترحة من الطالبات المعلمات لتحقيق أهداف البرنامج عبر موقع التواصل الإجتماعي Face book.

· طرحت الباحثة من خلال أنشطة البرنامج العديد من المهارات.
· قدمت الباحثة الأنشطة بصورة ممتعة وتنوعت الأنشطة وتوفر بها عنصر التشويق، حيث كانت القصص المقدمة متنوعه ( بشرية، إجتماعية، محتواها عن الحيوانات، والطيور)
· الأدوات والوسائل المستخدمة في البرنامج:

   قامت الباحثة بتصميم صفحة (create face book group) باسم جروب طالبات الفرقة الثانية بكلية رياض الأطفال داخل مقرر دراسي بعنوان "أساليب تربية الطفل" والذي يتضمن أسلوب القصة ومن ثم أضافت الطالبات المعلمات للجروب، وبدأ التفاعل داخل بيئة التعلم الإفتراضية بصورة مباشرة أحيانا متزامنة بحيث تطلب الباحثة من الطالبات المعلمات إبتكار قصص للطفل وكتابتها ومناقشة مدي توافر عناصر كتابة القصة داخل الجروب ، والتعليق والمناقشة من قبل الطالبات المعلمات والباحثة.

إستراتيجيات التدريس والأنشطة التعليمية المستخدمة بتطبيق البرنامج :

· النمذجة والمحاكاة :
· وهي عملية الإعتماد علي النماذج في نقل الفكرة أو الخبرة من الباحثة إلي الطالبات المعلمات .

ويتمثل في البرنامج فيما تستخلصه الطالبة المعلمة من  نص القصة المكتوبة علي موقع الفيس بوك والتدريب علي مهارات القراءة السريعة والناقدة  وكتابة ملاحظاتها بأسلوبها الخاص من الآليات التي تساعدها علي الإكتساب الفعال لمهارات كتابة القصة لطفل الروضة.

· التعلم التعاوني:
حيث يتيح للطالبة المعلمة إكتساب المهارات من خلال العمل التعاونى المشترك من خلال المراحل التالية:

مرحلة التعارف ، مرحلة بلورة معايير العمل الجماعي ، المرحلة الإنتاجية ، مرحلة الإنهاء .
· الحوار والمناقشة :
· هي طريقة إثارة تفكير الطالبات المعلمات ومشاركتهن، وإتاحة الفرصة للأسئلة والمناقشة، مع إحترام آرائهم وإقتراحاتهم ، ، بحيث تتطلع كل طالبة معلمة علي ما كتبته زميلاتها من قصص ، ومشاركة زميلاتها النقد والتعليق علي كل قصة حسب ما يتوافر فيها من أسس ومعايير كتابة القصة، وتنقسم هذه الطريقة لثلاث خطوات متداخلة ( الإعداد للمناقشة، السير في المناقشة، تقويم المناقشة).

· المحاولة والخطأ :
هي إستراتيجية تعلم يتم من خلالها محاولة عدة بدائل ومحاولات الوصول إلي الحل الصحيح، ومن خلال المحاولات تقوم الطالبة المعلمة تدريجيا بالتقليل من أعداد المحاولات الخاطئة التي تقوم بها.

· التعزيز الإيجابي :
هو العملية التي بمقتضاها يحدث تقوية للهدف المراد تقويته وزيادة حدوثه في المستقبل مما ينتج عنه تفاعل طلابي جيد وتحصيل تعليمي عال وسلوك إيجابي من الطالبات المعلمات تصنعه التنافسية في الأداء بين الطالبات المعلمات بالتشجيع وطرح المكافأت التحفيزية لهن.
 التقويم :

إستخدمت الباحثة أسلوب التقويم البنائي للوصول بمستوي الطالبة المعلمة في التدريب علي المهارات إلي حد الكفاية ولمعرفة مستواها قبل وبعد تنفيذ البرنامج قامت الباحثة بتصميم إختبار مهارات كتابة القصة للطالبة المعلمة لتقويم البرنامج من خلال تنفيذه مع الطالبات المعلمات بالفرقة الثانية بكلية رياض الأطفال.
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	7
	السابع
	أنشطة (حبكة القصة )
	نشاط ( وضوح البداية ومدي توافر عنصر التشويق فيها)

	
	
	
	نشاط (الوسط الدرامي الواضح)

	
	
	
	نشاط (تصاعد الأحداث للوصول للعقدة)

	
	
	
	نشاط ( الحبكة الدرامية)

	
	
	
	نشاط ( النهاية السعيدة والواضحة)

	8
	الثامن
	أنشطة (أسلوب القصة)
	نشاط (وضوح الأسلوب)

	
	
	
	نشاط ( الأسلوب الهادف والمجمل الأحداث)

	
	
	
	نشاط (الأسلوب الوسطي – لاقصير – لا إطالة)

	
	
	
	نشاط ( الأسلوب المحبب للأطفال)


الدراسة الاستطلاعية:

تم إجراء الدراسة الاستطلاعية على عينة من طالبات الفرقة الثانية كلية رياض الأطفال- جامعة الإسكندرية قوامها (15) طالبة اختيروا بطريقة عشوائية وبالتالي لن يدخلوا ضمن المجموعة التجريبية الأساسية للبحث وليس لديهم معرفة مسبقة بفكرة البحث، وذلك في الفصل الدراسي الثاني للعام الجامعي (2013/2014)، وذلك لمدة 7 أيام من (10/3/2014) إلى (17/3/2014)، حيث طبق عليهم اختبار مهارات كتابة القصة.

الهدف من الدراسة الاستطلاعية:

حساب الصدق والثبات لاختبار مهارات كتابة القصة للطالبة المعلمة ومدى صلاحيته وخلوه من الأخطاء.

التعرف على الصعوبات التي قد تقابل الباحثة أثناء إجراء التجربة الأساسية وذلك لتلافيها.

اكتساب الباحثة خبرة تطبيق التجربة بما يضمن نجاح التجربة الأساسية للبحث.

تحديد الزمن المناسب لتطبيق التجربة الأساسية وكذلك للاختبار.

إجراء التجربة الاستطلاعية:

تم التأكد من مناسبة مكان إجراء التجربة من حيث الإعداد والإضاءة وأماكن جلوس الطالبات وسلامة أجهزة الحاسب الآلي في المعمل والتأكد من اتصالها بالإنترنت.

تم شرح فكرة مختصرة عن البرنامج والهدف منه وكيفية الدخول على صفحة البرنامج على الفيس بوك Face Book وكذلك طريقة تسجيل الطالبات لأسمائهم، وروعي أن يكون شرح الباحثة لهم شفهياً لمراعاة الفروق الفردية بينهم وذلك لاستيعاب الفكرة أولاً.

قامت الطالبات بفتح متصفح الإنترنت والدخول على صفحة الفيس بوك الخاصة بالبرنامج.

وبعد أن دخلت الطالبات وكل منهم وضعت فقرة من قصة بشكل غير مخطط مسبقاً.

تم تطبيق الاختبار بصورة فردية على كل منهم وذلك لمعرفة كيف كان أداء كل طالبة منهم.

تم استطلاع رأي الطالبات في البرنامج وفكرته، حيث أمكن الاستفادة من آرائهم وتعديل ما يلزم قبل إجراء التجربة الأساسية للبحث.

نتائج الدراسة الاستطلاعية:

كشفت التجربة الاستطلاعية عن ثبات وصدق اختبار مهارات كتابة القصة للطالبة المعلمة.

كشفت التجربة عن فعالية الأنشطة المقدمة مع عينة الدراسة الاستطلاعية فكانت هذه النتائج مطمئنة ومهيئة لإجراء تجربة البحث الأساسية.

إجراء التجربة الأساسية للبحث:

بعد الانتهاء من التجربة الاستطلاعية والتأكد من صلاحية البرنامج للتجريب النهائي تم اختيار عينة البحث الأساسية والتي تكونت من عدد (170) طالبة بالفرقة الثانية كلية رياض الأطفال- جامعة الإسكندرية، وتم اختيارهم عشوائياً وتقسيمهم لمجموعة ضابطة وأخرى تجريبية، ثم تم تدوين أسماء الطالبات المشاركين في التجربة ووسائل الاتصال بهم والمواعيد المناسبة لهم لإجراء التجربة.

وفيما يلي التصميم التجريبي للبحث الحالي:

شكل(2) 
التصميم التجريبي للبحث


[image: image5]
· قامت الباحثة بتطبيق الاختبار عليهم قبلياً من خلال كتابة نص بسيط لتقييم الأداء الذي يقوم به كل طالب بهدف قياس مدى تعرفها على محتوى المادة التعليمية الخاصة بأسلوب القصة في مقرر أساليب تربية الطفل، ثم تم رصد درجاتهم على اختبار مهارات كتابة القصة.
· وتم التأكد من أن كل طالبة منهم لديها كمبيوتر شخصي لإمكانية الدخول على صفحة البرنامج من المنزل أيضاً.
· تم إعداد جدول زمني لتطبيق إجراءات التجربة الأساسية وتم تحديد المدة المناسبة لهذه الإجراءات فكانت على مدار فصل دراسي تكون من شهرين.
· تم تقديم شرح تمهيدي مختصر يعبر عن فكرة البرنامج والهدف منه كيفية تنفيذ أنشطته.
· كان هناك اتفاق على الأيام التي سوف تدخل فيها الطالبات على صفحة البرنامج على الفيس بوك لكتابة نص القصة، وأيضاً للتعليق على كتابة زميلاتهم. وتم توجيههم لطرق كتابة القصة وأيضاً للمهارات التي سوف يكتسبونها، وذلك من خلال تسلسل منطقي لبداية القصة وحتى نهايتها.
· وبعد أن تمت أنشطة البرنامج من خلال التواصل مع الطالبات وإبداء الرأي، وتصحيح الأخطاء من خلال صفحة البرنامج على الفيس بوك تم تطبيق الاختبار مرة أخرى بعدياً على الطالبات مجموعة البحث التجريبية، وتم رصد الدرجات الخاصة بكل طالبة والزمن المستغرق لأداء كل مهارة وحساب الفروق تمهيداً لمعالجتها إحصائياً.
· في هذه الأثناء كانت مجموعة البحث الضابطة تتلقى أسلوب القصة ولكن بالطريقة المعتادة التقليدية وتم تطبيق اختبار مهارات كتابة القصة قبل التدريس وأيضاً بعد فترة التدريس وذلك لمعالجتها إحصائياً والوصول لنتائج البحث.
· *مناقشة النتائج وتفسيرها:

1- الفرض الأول :

والذى ينص على " لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطى درجات المجموعة الضابطة والمجموعة التجريبية فى القياس القبلى على المقياس "

للتحقق من صحة هذا الفرض قامت الباحثة بحساب المتوسطات والانحرافات المعيارية لدرجات القياس القبلى للمجموعتين الضابطة والتجريبية، ثم حساب دلالة الفروق باستخدام اختبار " ت " كما يوضح ذلك جدول رقم (  12 )0

جدول رقم (  12 )

دلالة الفروق بين متوسطى درجات المجموعة الضابطة والمجموعة التجريبية
فى القياس القبلى على المقياس
	
	المجموعة الضابطة
 ( ن= 85)
	المجموعة التجريبية
( ن= 85)
	قيمة
 " ت "
	مستوى الدلالة

	
	م
	ع
	م
	ع
	
	

	فكرة القصة
	10.11
	0.41
	10.12
	0.42
	0.186
	غير دالة

	بيئة القصة
	4.11
	0.41
	4.12
	0.42
	0.185
	غير دالة

	شخصيات القصة
	5.14
	0.47
	5.13
	0.46
	0.166
	غير دالة

	حبكة القصة
	8.08
	0.35
	8.11
	0.41
	0.402
	غير دالة

	أسلوب القصة
	8.11
	0.41
	8.12
	0.45
	0.179
	غير دالة

	المقياس
	35.54
	1.03
	35.59
	0.95
	0.315
	غير دالة


يتضح من الجدول السابق أن قيم ( ت ) غير دالة، مما يدل على عدم وجود فروق جوهرية بين المجموعة الضابطة والمجموعة التجريبية فى القياس القبلى على المقياس0
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2- الفرض الثانى :

والذى ينص على " توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطى درجات المجموعة الضابطة والمجموعة التجريبية فى القياس البعدى على المقياس لصالح المجموعة التجريبية "

للتحقق من صحة هذا الفرض قامت الباحثة بحساب المتوسطات والانحرافات المعيارية لدرجات القياس البعدى للمجموعتين الضابطة والتجريبية، ثم حساب دلالة الفروق باستخدام اختبار " ت " كما يوضح ذلك جدول رقم ( 13  )0

جدول رقم (  13 )

دلالة الفروق بين متوسطى درجات المجموعة الضابطة والمجموعة التجريبية
فى القياس البعدى على المقياس
	
	المجموعة الضابطة
 ( ن= 85)
	المجموعة التجريبية
( ن= 85)
	قيمة
 " ت "
	مستوى الدلالة

	
	م
	ع
	م
	ع
	
	

	المقياس
	35.86
	1.64
	69.68
	0.62
	177.715
	0.001


يتضح من الجدول السابق أن قيم ( ت ) دالة، مما يدل على وجود فروق جوهرية بين المجموعة الضابطة والمجموعة التجريبية فى القياس البعدى على المقياس، مما يدل على فعالية استخدام  مواقع التواصل الاجتماعى (الفيس بوك) فى اكساب الطالبه المعلمة مهارات كتابة القصة لطفل الروضة  ولقد اظهرت الطالبات الحماس للتعلم من خلال هذه الطريقة لكونها حديثه وتتماشى مع ميولهم وما يفضلونه. وتتفق هذه النتيجه مع مجموعة من الدراسات منها (Heiberger, 2008, 2) التى اهتمت بدراسة تواصل الطلاب اجتماعيا من خلال مواقع التواصل الاجتماعى ، كما تتفق ودراسة (Balkeese, 2013) والتى أثبتت نتائجها ارتفاع الدرجات النهائية للطلاب في المقررات الجامعية نتيجة التعليم عبر الإنترنت ، ومع  دراسة (بثينة بدر، 2011) والتى اثبتت فاعلية برنامج تدريبي عبر الإنترنت في تنمية مهارات ومعارف المعلمات ، بالاضافة لدراسة (هديل آدم، 2010) والتى اوضحت نتائجها أنه يمكن تنمية المهارات المهنية للمعلمين باستخدام تكنولوجيا المعلومات والاتصال مما قد أزاد من قدرتهم على استخدام تكنولوجيا الاتصال فيما بينهم ومع طلابهم.

ولقد اختلفت هذه النتيجه مع دراسة (Cheung & Chiu, 2011) ((Tiffany, 2009 و التى توصلت كل منهما إلى أن معظم الطلاب يستخدمون الفيس بوك  بعيدا عن التعليم وذلك للاتصال الفوري وخاصة مع الأصدقاء، ولمعرفة الأحداث والأخبار السياسية والترفيه.
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استخلاصات البحث:

ويمكن من خلال نتائج البحث الوصول للاستخلاصات الاتيه:

· ان لمواقع التواصل الاجتماعي تاثير ايجابى فى اكساب الطالبة المعلمة مهارات كتابة القصة لطفل الروضه.

· التنوع فى مهارات كتابة القصة ادى الى اضافة عنصر التشويق و الجذب  للطالبة المعلمة مما ادى الى ارتفاع حجم الأثر الذى احدثه البرنامج .
· استخدام مواقع التواصل فى التعليم جعل الطالبات يستمتعن من خلال اكتسابهن لمهارات كتابة القصة.
التوصيات:

تنظيم دورات تدريبية لمعلمات الروضة للتوعية على حسن استخدام مواقع التواصل الاجتماعي لاستثمار الفوائد العلمية والثقافية والاجتماعية منها .

إنشاء مجموعات هادفة على موقع Face Book تتبنى قضايا تعليمية لتبادل المعارف والخبرات بين الطالبات المعلمات.

العمل على توظيف تكنولوجيا الاتصالات الحديثة في عمليتي التعليم والتعلم والتفاعل التعليمي والبحث العلمي لما لذلك من تأثير إيجابي على كفاءة العملية التعليمية.

إجراء المزيد من الدراسات عن مواقع التواصل الاجتماعي وتأثيرها على إكساب المهارات المتنوعة للطالبات المعلمات في رياض الأطفال.

تنمية مهارات معلمة الروضه فى كتابة والقاء و وروايه القصة لطفل الروضة من خلال الدورات التدريبية وورش العمل.
· تنظيم لقاءات وندوات مع اولياء الامور وذلك لتوعيتهم بدور القصة فى تربية طفلهم.
· تعريف اولياء الامور والمعلمات بدور مواقع التواصل الاجتماعى فى التواصل بين الاسرة والروضة ذلك للتعاون فى تربية الطفل وتحقيق اقصى استفاده له .
المراجع
المراجع العربية
- ابراهيم رواشده ،على البركات (2007) فعالية تدريس العلوم باستخدام الاسلوب القصصى فى تعلم تلامذه الصف الثالث الاساسى. دراسات فى المناهج وطرق التدريس .ع 121.

-أسما جرجس إلياس (2001). فاعلية برنامج مقترح لتنمية بعض مهارات التدريس لدى الطالبات المعلمات في كلية التربية. جامعة الملك فيصل. رسالة التربية وعلم النفس. الجمعية السعودية للعلوم التربوية والنفسية. ع16. الرياض.

أكرم فتحي (2006). إنتاج مواقع الإنترنت التعليمية- رؤية ونماذج تعليمية معاصرة في التعلم عبر مواقع الإنترنت. القاهرة: عالم الكتب.

إمام حميدة (2000). مهارات التدريس. مكتبة زهراء الشرق للنشر القاهرة.

أماني جمال مجاهد (2010). توظيف بعض إمكانات الشبكة العنكبوتية ويب2 لتقديم خدمات متطورة في المكتبات. جامعة المنوفية. جمهورية مصر العربية.

آمنة زقوت (2000). مدى تأثير قصص الأطفال على تعديل السلوك العدواني لدى طفل الروضة. رسالة دكتوراه غير منشورة. جامعة عين شمس. القاهرة.
· أمينة عادل سليمان، هبة محمد خليفة (2009). الشبكات الاجتماعية وتأثيرها على الأخصائي والمكتبة (دراسة شاملة للتواجد والاستخدام لموقع الفيس بوك). ورقة بحثية مقدمة في المؤتمر الثالث عشر لأخصائي المكتبات والمعلومات في مصر في الفترة ما بين (5-7) يولية- الإدارة العامة للمكتبات- جامعة حلوان.
· بثينة محمد محمود بدر (2011). فعالية برنامج تدريبي عبر الإنترنت في تنمية معارف ومهارات بناء الاختبارات التحصيلية لدى معلمات الرياضيات. مجلة العلوم التربوية. معهد الدراسات والبحوث التربوية. جامعة القاهرة. المجلد التاسع عشر. العدد الثاني. ج2. أبريل.
· جمال مختار (2008). حقيقة الفيس بوك عدو أم صديق. القاهرة: متروبول للطباعة والنشر.
· حازم قاسم، (2000 ( فعالية استخدام مداخل حديثة في تنمية مهارات  التعبير الكتابي لدى تلاميذ الصف السادس من مرحلة التعليم الأساسي، رسالة دكتوراه غير منشورة، جامعة عين شمس، كلية التربية.
· خالد خاطر العبيدي (2009). فاعلية نشاطات قائمة على عمليات الكتابة في تنمية مهارات كتابة القصة لدى تلاميذ الصف الأول المتوسط. رسالة دكتوراه. جامعة أم القرى. المملكة العربية السعودية.
· دانابوند- ترجمة: مصطفى محمود (2009). الشباب موقع الإنترنت الاجتماعية. دور شبكة الإنترنت في الحياة الاجتماعية للمراهقين. القاهرة: الهيئة العامة.
· رمزي عبد الحي (2006). نحو مجتمع إلكتروني. القاهرة: زهراء الشرق.
· سعيد عبد المعز علي (2006). القصة وأثرها في تربية الطفل. القاهرة: عالم الكتب.
-صالح بن عبدالعزيز ، محمد المجيدل (2010) اثر تطبیق برنامج قراءة القصص على التلامیذ في تنمیة اتجاهات الصف الثاني الابتدائي نحو القراءة".

"المجلة التربویة"- جامعة الكویت، العدد (٩٦) المجلد (٢٤)، شوال ١٤٣١هـ سبتمبر م.
· صباح عبد الكريم عيسوي (2004). القصة في منهج رياض الأطفال بالمملكة العربية السعودية- الواقع والمأمول. بحث منشور. ندوة الطفولة المبكرة وخصائصها واحتياجاتها. 4-6 أكتوبر.
· عاصم الحضيف (2010). "الفيس بوك دراسة توثيقية" دراسة توثيقية عن الدور الإعلامي للموقع الاجتماعي facebook 30 يونية http://www.facebook.com/note.php.-id=136415406384-426.
·  على البركات (2008) تصورات معلمى الصف الاول الاساسى لتوظيف استراتيجية التدريس بالقصة فى توفير بيئة صفية داعمة لتنمية المهارات اللغويه لدى الاطفال الصغار وممارستهم لهذه التصورات. المجلة الاردنية فى العلوم التربوية.
· العنود سعيد صالح (2007). فاعلية استخدام قصص الأطفال كمصدر للتعبير الفني في تنمية مهارات التفكير الإبداعي لدى طفل ما قبل المدرسة. رسالة ماجستير. جامعة أم القرى. المملكة العربية السعودية.
· كلير مسعود (2001) تنمية الاتجاهات الايجابية نحو القراءة المصورة لدى اطفال ما قبل المدرسة، رسالة دكتوراه غير منشوره ،معهد الدراسات العليا للطفولة ،جامعه عين شمس.
· كمال الدين حسين (2000). قصص وحكايات الأطفال. ط3. القاهرة: مطبعة العمرانية للأوفست.
· محمد أبو فنة (2001). القصة الواقعية للأطفال في أدب سليم خوري، دار الهدى للطباعة والنشر، حيفا.
· محمد عبد الحميد (2009). المدونات الإعلام البديل. القاهرة: عالم الكتب.
· محمد عبد الحميد (2009). المدونات والإعلام البديل. ط1. القاهرة: عالم الكتب.
· محمد علي البسيوني (2009). دولة الـ Face Book. القاهرة: دار الشروق.
· محمود عبد الستار خليفة (2009). الجيل الثاني من خدمات الإنترنت مدخل إلى دراسة الويب والمكتبات. متاح في: http://www.cybrarians.info/journal/no18 web2.2.
· مركز المعلومات ودعم اتخاذ القرار (2011). من الإنترنت إلى التحرير. تقرير شهري يصدر عن مركز المعلومات ودعم اتخاذ القرار. مجلس الوزراء. السنة الخامسة. العدد 53.
· مصطفى إسماعيل موسى ( 2002م ( أثر برنامج مقترح في تنمية بعض مهارات الكتابة الإبداعية في مجال القصة والوعي القصصي لدى تلاميذ الصف الخامس الابتدائي، جامعة عين شمس، كلية التربية، الجمعية المصرية للمناهج وطرق التدريس، دراسات في المناهج وطرق التدريس، العدد (77)، ص ص 214ــ 259.
· مصطفى كامل ومبارك حمدان (2001). فعالية برامج الإعداد التربوي والأكاديمي في إكساب الطلاب المعلمين مهارات الأداء التدريسي للمواد الاجتماعية- دراسة على عينة من طلاب كلية التربية بأبها. مجلة دراسات في المناهج وطرق التدريس. القاهرة: الجمعية المصرية للمناهج وطرق التدريس. 684.
· منال عبد العال مبارز، سامح سعيد إسماعيل (2010). تطبيقات تكنولوجيا الوسائط المتعددة. القاهرة: دار الفكر العربي.
· نجاح أحمد عبد الكريم (2004). أدب الطفل من منظور إسلامي. ط1. جدة: دار الأحمدي.
· نرمين خضر زكريا (2009). الآثار النفسية والاجتماعية لاستخدام الشباب المصري لمواقع الشبكات الاجتماعية: دراسة على موقع الفيس بوك. في مؤتمر الإعلام والأسرة وتحديات العصر. فبراير. كلية الإعلام. جامعة القاهرة.
· هدى الناشف (1997). رياض الأطفال. القاهرة: دار الفكر العربي.
· هدى الناشف (2001). معلمة الروضة. القاهرة: حورس للطباعة والنشر.
· هدى محمد قناوي (2003). أدب الطفل وحاجاته وخصائصه ووظائفه في العملية التعليمية. ط1. الكويت: مكتبة الفلاح.
· هناء رزق، وفاء صلاح الدين (2003). مواصفات صفحة ويب تعليمية وأثرها على اكتساب الطلاب مهارات تصميمها. كلية التربية. جامعة عين شمس.
· هناء هاشم الجفري (2008). التربية بالقصة في الإسلام وتطبيقاتها في رياض الأطفال. رسالة ماجستير. جامعة أم القرى. المملكة العربية السعودية.
· هند بنت سليمان الخليفة (2006). توظيف تقنيات ويب 2.0 في خدمة التعليم والتدريب الإلكتروني. المملكة المتحدة. جامعة ساوث همبتون.
· هيام عاطف (٢٠٠١م).الأنشطة المتكاملة لطفل الروضة. دار الفكر العربي. القاهرة.وائل مبارك (2010). أثر الفيس بوك على المجتمع. ط1. السودان: مدونة شمس النهضة.
· ويكيبديا الموسوعة الحرة: خدمة الشبكة الاجتماعية It is Available at       : http://ar.wikipedia.org/wiki(2/10/2013)
· المراجع الاجنبية:
· Al- Rawahi, Z., (2003). E. Learning at the College of Medicine & Health Science at SQU., In Educational Technology. Proceedings (ETEX, Oman, Center for Educational Technology). Sultan Qaboos University. Muscat. Sultanate of Oman. 20-00 October.

· Andrew J. Flandanging (2004). Computer Mediated Groups. In Journal of Communication. Vol.54. No.2.

· Balkesse, Knuhi (2013). Student Participation and Grade Performance in an Under graduate Online Environment. Paper at 3rd International Conference for E- Learning & Distance Education. February- Riyadh. Saudi Arabia.

· Cheung, C., Chiu (2011). On Line Social Networks Why do Students Use Face Book, In Computers in Human Behavior. Vol.27.

· comprehension. Journal of Research on Computing in

· conversation during whole group storybook reading .
· David John (2011). Atale of Two Sites: Twitter VS Face Book and the Personality Predictors of Social Media Usage. In Contents Lists Available at Saverse Science Direct.

· Davies, P. & Davies, K. (2004). Improving Narrative Skills in Young Children. Educational Review. 56(4).

Doty, D., Popplewell, S. and Byers, G. (2001). Interactive -
Drabble, A. (2006). Engaging young children in shared -
-Dylan Pritchett (1994). Storyteller. U.S.A. John F. Kenedy Center for the Performing Arts Education, edu.au/06pap dra 33, 374-384

/06193.pdf
· Guest, E. (2005). E- Learning in Medical Engineering and Physics. Available at: http://www.sciencedirect. com.

· Guilia Gelmini (2004). Collaborative Interfaces for Children's Storytelling. The University of Nottingham.

· HadiL. Adam (2010). Efficacited' um Propose Pour La formation professionelle des Enseigneants du flea' L'usage des Technologies de l'information et de la communication (TIC). Doctorate en Philosophie de L'education Institutd' Etude Pedagogiques. Universite du caire.

· -  Hinson, M. & Wright, D. (2009). An Updated look at the impect of social media on public relations ractiee. Public Relations

· Hitchcock, J. (2008). Public or Private? A Social Cognitive Exploratory Study of Privacy on Social Net- working California State University. Fullerton. 183. M.A. Dissertation.

· Hsin Meiche (2006). The Effects of Integrating E- Learning- In to Regular First- Year General English Curriculum for Technical College of Students in Taiwan. PhD., The College of Education- Spalding University UMI., No.1. 3246166.
· - John Raack, Jeenifer Bonds (2008). My Space and Face Book: Applying the Users and Gratification Theory Exploring Friend- Networking Sites. In: Cyberpsychology & Behavior. Journal, 33(4), Vol.11. No.2. April 273-278.

- Kear, K. Peer. 2004 learning  Using  asynehranous  discussion systems in distance education. Open Learning 2004, 19, 151 – 64

- Kemp J.E.,(2000):The Instructional Design Process, New York

· Kirkpatrick David,. (2011): The Face book Effect: The Inside Story of the Company That Is Connecting the World. USA: Simon & Schuster.

· Kemp J.E.,(2000):The Instructional Design Process, New York.
· Nazan Druer (2011). What is the Motivation for Using Face Book. Procedia Social and Behavioral Sciences.

· -New, Lionel (2009) Online social networking , a task-person technology fit perspective direted by WILLIAM h money.school of BUSINESS. PHD- George Washington University .

· Rebecca Isbell (2001). The Power of Storytelling: Influencing the Thinking of Young Children. U.S.A. East Tennessee State University.

· - Russell Matthew A . (2011): Mining the Social Web: Analyzing Data from Face book, Twitter, LinkedIn, and Other Social Media Sites. USA/UK O'Reilly Media; 1 edition.

· Safko, L. (2010). Te Social Media Bible. Hoboken. New Jersey. John Wiley Available: http://www. Wordcat.org/title/social- media- bible- tactics- tools- and Strategies- for- Business.

· Sara Teber T. (2008). Digital Mineralization: Collective Memory. Traged. and Parliciabory Spaces Unpublished Denver.

· Schulz, M. (2005). 85% of College Students use facebook. Techcrunch (on-line) Available: http://www. techerunch.com/2005/0907/85-of-cp;;ege= students- use facebook/.

· -Skog, D. (2005). Social interaction in virtual communities: The significance of technolog International, Journal of Web Based Communities, 1 (4).

· Tiffany. A. & Sandra, E. (2009). College Students Social Networking Experiences on Face Book. In Journal of Applied Developmental Psychology.  Vol.30. P.227.

· Zeyneb Tufekei (2008). Can You See Me Now? Audieuce and Disclousure Regulation in Online Social Network Sites. In: Bulletin of Science. Technology & Society. Vol.28. No.1. February.

Walsh, B. and Blewitt, P. (2006). The effect of Questioning Style during storybook reading on novel Vocabulary
القياس القبلي لاختبار مهارات كتابة القصة 





القياس القبلي لاختبار مهارات كتابة القصة 





مجموعة البحث التجريبية�(ن =  85  )





مجموعة البحث الضابطة�(ن =   85 )





التطبيق البعدي لاختبار مهارات كتابة القصة





التطبيق البعدي لاختبار مهارات كتابة القصة





استخدام مواقع التواصل الاجتماعي لإكساب الطالبة المعلمة مهارات �كتابة القصة





التدريس بالطريقة التقليدية





نتائــج البحــث 





المعالجة الإحصائية





المعالجة الإحصائية





















